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APRESENTACAO

Sueli Fernandes

Escrever a apresentacdo de uma obra ¢ uma das maiores honras que um pes-
quisador pode ter. Quando esta obra trata de uma area em processo de construcao,
ainda eivada de mitos e contradi¢des na sociedade, como ¢ o caso da educagao bi-
lingue para surdos, sua materializagdo assume, além da contribui¢do académica, um
viés politico incontestavel, que amplia a satisfag@o e a responsabilidade pessoal em
participar do processo de criacao dialogica.

Falar sobre os surdos e sua educacdo bilingue requer defender um ponto de
vista, inserir-se em um debate com outras vozes sociais apontando-as, referindo-as,
respondendo-as, reiterando-as, ou seja, com elas estabelecer um processo de dialogia
social.

O filésofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin (1895-1975) nos ensina que
os enunciados nio sdo neutros, estio em movimento constante de tensdo, buscando
fixar sentidos, verdades, uma “voz social”, cujos valores e pontos de vista estdo em
disputa permanente. Essa metafora do movimento entre forgas de acdo e reagéo (for-
cas centripetas — da centralizacdo e unificagdo — e forgas centrifugas — da descentra-
lizagdo e desunifica¢@o) instrumentaliza nossa compreensdo de que

ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou men-
tiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagrada-
veis, etc. a palavra estd sempre carregada de um conteudo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial'.

Como a existéncia humana nio ¢ inica, homogénea e monolitica, os discur-
sos que nela se constituem ndo convivem harmoniosamente. Significa dizer que os
discursos que circulam neste texto refletem e refratam embates reais, ancorados em
uma base material em que os direitos humanos tém sido historicamente negados aos
surdos. Nesse sentido, este livro representa mais uma ferramenta nessa disputada
arena de vozes sociais em que estd em jogo a possibilidade ou ndo da existéncia da
comunidade surda, sua lingua e sua historia como um dado material indiscutivel na
viabilizagdo de seu processo de inclusdo social.

Assim se da a apreensdo académica dos surdos e da surdez como objeto discursivo.

A representacao do sujeito surdo na literatura especializada sempre esteve hege-

1 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 5. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1990.
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monizada pelo viés médico-audioldgico, determinado por certo olhar externo a vivéncia
surda, a partir de um discurso tradicional e ouvintista, em cujas imagens estereotipadas
justapdem-se a identidade surda a deficiéncia da audicdo e da linguagem.

Rompendo com essa tradi¢do, nas ultimas décadas, pesquisadores, em ambito
nacional e internacional, t€m se dedicado a sedimentag¢do de um campo epistemolo-
gico que sistematize e subsidie a implantacao de politicas e programas de educagdo
bilingue para surdos.

Contribui, nesse sentido, o espago discursivo dos Estudos Surdos (Deaf Stu-
dies) na academia, protagonizado por pesquisadores surdos e outros ativistas. Em sua
praxis, os Estudos Surdos constituem uma possibilidade de problematizar as narrati-
vas hegemonicas sobre a surdez e os surdos, buscando uma inversdo epistemologica
nas representacdes dominantes em relacdo as identidades surdas, historicamente situ-
adas no territorio da anormalidade ou da deficiéncia (FERNANDES, 2003)%.

Esta obra “Educacio de surdos em debate” se situa exatamente nesse lugar,
ja que sua materialidade se constrdi na relacdo dos discursos com a existéncia histo-
rica e social dos homens. O sentido que aqui se busca fixar para a educacdo de surdos
esta edificado em um momento histérico cuja pressdo dos movimentos surdos mun-
diais reivindica o reconhecimento de sua lingua e sua cultura; na educacao, o direito
a aprender, comunicar-se e interagir em Lingua de Sinais como lingua materna, além
do aprendizado da modalidade escrita da lingua oral oficial do pais.

Neste sentido, minhas palavras iniciais apontavam para a perspectiva politica
que este livro assume no cenario social, dado que este também ¢é forjado no con-
troverso contexto de bilinguismo envolvendo linguas minoritarias. A configurago
discursiva dos surdos como minoria linguistica e seus desdobramentos politico-peda-
gbgicos € um fato novo no cenario educacional, especificamente no Brasil, e ocorre
com o reconhecimento politico de uma lingua falada, desde o século XIX — a Lingua
de Sinais Brasileira —a exemplo de outras linguas que integram a diversidade cultural
do pais. Com a oficializa¢ao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pela Lei Federal
10.4366/2002, o Brasil passa a compartilhar a agenda politica de varios paises que
reconhecem a situag@o de bilinguismo de seus cidadaos surdos.

E a partir dessa concepgio que se constroi este livro. Cumpre a tarefa de
apresentar teorias, praticas e perspectivas de pesquisa, de modo a constituir uma
memoria sobre a educacdo de surdos pos-década de 1990, momento em que ganha
visibilidade social a apreensdo dos surdos como integrantes de uma comunidade
linguistica minoritaria, um grupo que tem historia, lingua e cultura, em oposicdo a
outras possibilidades de apreensdo da surdez como a experiéncia de uma falta (de
audi¢do e da linguagem).

2 FERNANDES, Sueli. Educacéo bilingue para surdos: identidades, diferengas, contradi¢des e mistérios. Tese
(Doutorado) Programa de Pos-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do Parana, 2003.
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O titulo “Educacio de surdos em debate” expressa a sintese do sentido que
se buscou imprimir ao texto que ora se apresenta: um espago proficuo de reflexdes
e discussdes sobre as grandes narrativas presentes na area, sobre as pesquisas em
andamento na perspectiva paradigmatica da diferenga surda, sobre as tentativas de
materializagdo do bilinguismo nas diferentes esferas discursivas (académica, juridi-
ca, literaria, artistica...) e instancias institucionais (familia, escola, universidade...).

Em seu conjunto, a obra instrumentaliza os debates sobre a epistemologia da
surdez, no sentido cunhado pelo ativista Owen Wrigley:

A surdez ndo ¢ uma questdo da Audiologia, mas da Epistemologia sobre a
epistemologia da surdez, uma vez que esta remete as conexdes entre conhe-
cimento e poder, ou seja, quando determinado saber particular opera para
estigmatizar e subjugar um grupo cultural especifico. Nesse caso, o discur-
so médico-audiologico do “especialista” revestido de “cientificidade” sobre
a surdez (WRIGLEY, 1996, p. 3, grifo do autor)’.

No entanto, ainda que ecoe em unissono a perspectiva da apreensao cultural
dos surdos e de sua produgido histérica como fio ideoldgico que amarra a coesio
textual entre os capitulos, ndo temos em vista uma obra monologica.

Passemos a nos entrelagar nessas tramas discursivas que sustentam este texto.

Sobre suas organizadoras — Silvia Andreis-Witkoski e Marta Proenca
Filietaz — haveria muito a dizer sobre compromisso ético-politico, histéria de vida
militante apaixonada, grandeza de carater e competéncia profissional sin perder la
ternura jamas. Contudo, pontuarei em ambas as companheiras de luta sua gene-
rosidade, qualidade investida do principio que “uma palavra na lingua ¢ metade
de alguém mais™ que lhes possibilitou convocar tantas e tdo importantes vozes
para dialogizar nesse debate. As duas — uma pesquisadora surda e outra com alma
surda — impulsionam, ao propor esta publicagdo, “o promissor campo da esfera
discursiva transnacional, para além das fronteiras politicas territoriais, que busca
estabelecer estratégias comuns de sobrevivéncia dos surdos como uma minoria
visual global que vive em sociedades governadas por principios audiolégicos”
(BAUMAN; MURRAY, 2013).

Neiva de Aquino Albres e Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, em seu
texto “A producdo de conhecimento cientifico pela lente histérico-cultural e
enunciativo-discursiva: contribuicdes contemporineas”, abrem debates sobre a
educacdo de surdos, inserindo a esfera do discurso académico como um campo tam-
bém em disputa. As autoras focalizam a vertente historico-cultural e enunciativo-
-discursiva (com destaque as reflexdes apontadas por Vygotsky e Bakhtin) e como
a perspectiva dialética marxista é incorporada pelas ciéncias humanas e sociais no

3 WRIGLEY, Owen. The politics of deafness. Washington: Gallaudet University Press, 1996.
4 BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. 5. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1990.

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 11



Apresentagdo

ambito das pesquisas acerca da educagao de surdos no cendrio nacional. Assim, apre-
sentam ao leitor a sintese dessas contribui¢des nas ultimas décadas, destacando pro-
dugdes que se ocuparam/ocupam das formas organizativas do trabalho pedagdgico
em contextos de bilinguismo, a questdo da formagao de profissionais para a educagio
de surdos e a complexa atuacdo dos profissionais da tradugdo/interpretacdo de lingua
de sinais, problematizando discursos correntes que operam pela naturalizagdo de pro-
dutos histéricos da constru¢do humana, como € o caso da Lingua de Sinais.

No texto “Educac¢io bilingue de surdos: implicacdes metodolégicas e
curriculares”, somos levados a refletir sobre a complexidade dos desafios presen-
tes no ensino bilingue para surdos, sob a lente reflexiva do olhar de dois autores
surdos — Silvia Andreis-Witkoski e Brenno B. Douettes. Como pesquisadores-
-sujeitos, estes se ocupam em apontar os pontos nodais envolvendo as questdes
curriculares e metodologicas que operam na contramao da consolidagdo da meta
de exceléncia de qualidade na educagdo de surdos, em escolas e/ou classes espe-
cificas. Assim, ainda que reconhecam a conquista formal do ensino bilingue para
surdos, os autores apontam para “a distancia entre o direito previsto na legislacao
e a pratica bilingue de fato vivenciada dentro das escolas de surdos” (2014), pro-
blematizam as representagdes sociais que situam os surdos como grupo altamente
estigmatizado pela sociedade e refinam a critica a inexisténcia de um curriculo
organizado a partir da perspectiva visual-espacial que contemplem a diferenga
cultural surda. Buscando explicitar a centralidade da pré-historia linguistica e a
multiplicidade de experiéncias, pontuam também os desafios na constitui¢do da
identidade dos sujeitos surdos e sua educacdo, debatendo varidveis determinantes
nas trajetorias de vida de sujeitos surdos, os quais tém na familia o ponto de partida
da exclusdo linguistica e cultural.

Ao eleger o preconceito como foco de analise no processo de inclusdo, Tania
Maria Baibich, no artigo “Preconceito na Pos-Graduacao Stricto Sensu: o caso
de uma estudante surda em curso de Doutorado”, toma o emergente campo da
Pedagogia Universitaria para analisar manifestagdes desse fendmeno no ensino supe-
rior. Sua valiosa contribui¢do contempla a teorizagdo e praticas das perversas formas
de exclusdo que se revelam na concretude das historias de vida de estudantes e pro-
fessores, manifestadas em narrativas/entrevistas autobiograficas. Tania compartilha
conosco a sistematizacdo de categorias como a estrangeiridade, o sequestro identita-
rio, a resisténcia e a resiliéncia, e o orgulho da pertencga, que contribuem para nossa
reflexdo de identificar, em experiéncias particulares, a universalidade das questdes
envolvidas no preconceito que independem do tipo de grupo ao qual pertence a viti-
ma. Sua principal contribuigdo reside justamente nas possibilidades de enfrentamen-
to e superagdo das adversidades que vitimizam grupos estigmatizados, criando novas

12| EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE
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alternativas sociais para fortalecimento desses sujeitos. Em suas palavras: “Fago-o,
portanto, para que a Escola ndo aceite o lugar de plateia e lute, corajosa e permanen-
temente, na direcdo da isonomia de direitos” (2014).

O capitulo “Estudos Surdos no Século 21: “Deaf-gain” e o Futuro da
Diversidade Humana” escrito pelos pesquisadores H-Dirksen Bauman e Joseph
J. Murray, professores da Gallaudet University, universidade-referéncia mundial
para surdos, oferece pressupostos teoricos ¢ metodoldgicos basilares do campo
académico-institucional dos Deaf Studies (ou Estudos Surdos), além de sua traje-
toria de avangos e conquistas no século 20 e perspectivas no século 21. Os autores
situam este como um campo de forga e ideologia (como ndo poderia deixar de
ser) para a apreensdo das multiplas e interdisciplinares tematicas envolvidas na
dimensdo cotidiana do ser surdo, a partir de sua defini¢do linguistica e cultural.
Apontam também que, mesmo com a defini¢do desse campo a partir dos anos
1970, e que muito progrediu a visdo académica e social da identidade surda, essa
conquista ainda se vé ameagada, sobretudo pelas novas tecnologias da audigao,
com os irreversiveis impactos do implante coclear sobre a Lingua de Sinais e os
surdos como grupo cultural. Ao apontarem os desafios dos Deaf Studies para este
milénio, ¢ colocado como centralidade a luta politica dos surdos pelo seu “direito
de existir, um direito que precede todos os outros”. Bauman e Murray colocam a
questdo exatamente nestes termos: “ninguém discute se as mulheres continuardo a
existir, ou ndo, ou se os africanos americanos continuardo a existir nas futuras ge-
ragdes; no entanto, a questdo chave para os Deaf Studies ¢ uma questdo existencial
fundamental: por que a comunidade surda e sua lingua de sinais deveria continuar
a existir?” (2014). Portanto, sdo apresentadas provocadoras questdes a todos aque-
les que veem na existéncia surda ndo apenas um objeto de pesquisa.

Em nossas palavras iniciais sobre o campo dos Estudos Surdos, faldvamos
do necessario protagonismo assumido por pesquisadores surdos ao enunciarem sua
visdo sobre o viés que se deseja dar as politicas de inclusdo. Nesse sentido, no artigo
“Lingua de Sinais Brasileira na trajetéria do povo e comunidade surda”, Ana
Regina Campello apresenta sua argumentagio sobre as reivindica¢des da comuni-
dade surda em relag@o ao seu processo educacional “de forma tdo incontestavel que
qualquer cinismo e desrespeito sejam cortados pela raiz” (2014). Seu texto nos ofe-
rece, entre tantas contribui¢des, uma aula sobre a estrutura composicional da escrita
surda, marcada por uma constru¢do imagética repleta de adjetivos fortes ao tratar da
histéria de seu povo: “deturpada, maquiada, esterilizada, oprimida, desdenhada, des-
prezada pelos grupos dos opressores” (2014). Do mesmo modo, sdo tdo inimeros os
aspectos da cultura e da pedagogia visual abordados em relagio a sonhada educagio
bilingue para surdos que Ana convoca os “dominantes de sinais” para a luta, provo-
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cando nos leitores a reflexdo: “a educagao bilingue vai promover de fato a inclusdo,
fendmeno da globalizag@o, tdo na ‘moda’ hoje em dia?” (2014).

A centralidade da leitura e escrita no processo de inclusdo social dos surdos
¢ a questdo transversal ao conjunto de textos de autoria compartilhada entre Fer-
nando César Capovilla e Janice Gongalves Temoteo, intitulados “A Importiancia
do Novo Deit-Libras para a educacéo bilingue da crianca surda”, “Breve pers-
pectiva da educacio de surdos, da centralidade da alfabetizacao” (Capovilla) e
“Caracteriisticas do novo Deit-Libras (NDL) 3a. Ed. Que o tornam importante
instrumento para a educacio de surdos” (Temoteo). Tem destaque a detalhada
argumentagdo de Capovilla, sob a perspectiva da neurociéncia e da retomada histo-
rica dos precursores na educacdo de surdos, ao apontar as limitagdes da Lingua de
Sinais no processo de alfabetizagdo, posto que a escrita alfabética pressupde o mape-
amento da fala (e ndo a sinalizag@o). Assim, os autores advogam pela necessidade de
um processo metodoldgico de elevada transparéncia nas relagdes entre fala e escrita
que seja visto, “FaneroLaliEmas para surdos videntes” e tateado, “EsteseLaliEmas
para surdocegos”(2014). Nesse debate, apresentam as caracteristicas e vantagens do
dicionario trilingue Novo Deit-Libras, que pretende ser mais uma ferramenta na
consolidagdo da educagdo bilingue para surdos brasileiros, sendo utilizado como ma-
terial de apoio aos profissionais que colaboram com a formagao e a alfabetizagdo da
crianga surda.

Orquidea Manuela Braga Coelho e Soares ¢ Bruno Mendes ocupam-se
de um tema cercado de controvérsias na area: o Implante Coclear (IC) e suas im-
plicagdes na educagdo de surdos. Os autores destacam os argumentos favoraveis e
contrarios ao IC, localizando-os na arena de disputa dos modelos médico-terapéutico
e sociocultural da surdez, em seu texto “Criancas surdas implantadas, trabalho
pedagogico e envolvimento parental numa perspectiva de educacéo bilingue”, o
qual apresenta a preocupagao sobre as condi¢des de cidadania oferecidas as criancas
surdas implantadas e suas oportunidades educativas, sociais, linguisticas e culturais.
Assim, o texto advoga pela defesa do trabalho intersetorial e interdisciplinar de equi-
pes compostas por profissionais de areas distintas em que se estabeleca a efetiva
dialogia “entre saberes médicos, saberes educativos e saberes profanos” (2014) em
favor de valores de ordem cultural € humanista na educagédo de surdos.

A autora e também organizadora desse livro Marta Rejane Proenca Filie-
taz toma para tema de debate um dos mais desafiadores elementos do bilinguismo:
“A idiossincrasia profissional instituida para a educac¢fo bilingue”, com objetivo
de articular reflexdes entre as conquistas advindas do direito a Libras, no Decreto
5.626/2005, e a atuagdo dos profissionais bilingues que ganham importancia sig-
nificativa no processo educacional dos alunos surdos. A idiossincrasia refere-se a
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especificidade na atuagdo do Tradutor e Intérprete em Lingua de Sinais e Lingua
Portuguesa (TILS), o professor bilingue, o professor surdo e o instrutor de Libras,
posto que esses profissionais figuram no cenario educacional por for¢a da pressdo
politica dos movimentos surdos, pos-década de 1990. Sua analise se encaminha a
pontuar importantes especificidades dessa atuagio, destacando a ambiguidade entre
fungdes técnicas e pedagogicas em que a atuagdo do TILS confunde-se e sobrepoe-se
a do professor, descaracterizando a identidade de ambos nas relagdes pedagogicas.

A politica de educag@o bilingue para surdos se constitui enquanto reflexo de
uma politica europeia e global. E nessa perspectiva que Maria do Céu Gomes apre-
senta um panorama historico na area, baseado em estudo qualitativo sob o titulo “As
politicas para a educaciio de surdos em Portugal. Das orientages internacionais a
recontextualizaciio nacional”. Sua andalise aponta para os desafios em tornar concreta
uma educacdo de qualidade, buscando equacionar pontos de vista conflitantes e contra-
ditorios no cenario das politicas de educagao especial e educacao inclusiva. A exemplo
das lutas empreendidas no Brasil pela comunidade surda, a partir de consistente anali-
se da legislacdo e pesquisas académicas produzidas em Portugal, a autora apresenta a
trajetoria do pais na recontextualizacdo das orientagdes internacionais sobre educagio
de surdos. Maria do Céu apresenta ainda interessante reflexdo sobre as propostas de
atendimento aos alunos surdos, seja em carater integrador/inclusivo nas Unidades de
Apoio a Educagdo de Alunos Surdos (UNEAS), seja na defesa de escolas exclusivas
para surdos, abertas a criangas ouvintes, comunidades linguisticas de referéncia da Lin-
gua Gestual Portuguesa (LGP). Conclui que em um campo de batalha entre apologistas
das duas vias — “pragmaticos e idealistas”, “as politicas materiais t€ém ficado aquém do
que se afigura como necessario para a viabilizagdo das novas politicas para a educagio
de surdos” (2014).

Em “Surdos e ouvintes em contexto bilingue no ensino médio: sobre as (im)
possibilidades de inclusdo”, Rosiméri Schuck Hahn e Regina Maria de Souza bus-
cam a concretude das experiéncias escolares para revelar o que ndo ¢ discursivizado
nas politicas de educacdo inclusiva. Sua analise, circunstanciada pela lente dos Estudos
Surdos e da pesquisa etnografica, busca revelar em que condig¢des se estabelecem inter-
cambios dialdgicos entre alunos surdos e ouvintes do ensino médio de uma escola publi-
ca. A escuta dos estudantes desvela pontos importantes a reflexao, posto que mobilizam
as mesmas percepgdes estereotipadas da surdez como deficiéncia e dos surdos como
deficientes presentes em discursos de professores em praticas inclusivas. Concluem as
autoras que a escola e o curriculo escolar ainda estdo esvaziados do debate sobre as
produgdes culturais da comunidade surda, sua lingua, sua histéria e seus movimentos
politicos, o que impede a compreensdo da “estreita e reciproca constituigdo do homem,
da comunidade e da vida em suas mais distintas formas de legitima expressao”.
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No capitulo “Literatura surda: traducio de poesia da Lingua Portuguesa
para Lingua Brasileira de Sinais” ilustra-se uma possibilidade de didlogo intercul-
tural, em que a voz da cultura surda, na autoria de Rita de Cassia Maestri, dialoga
com a voz da cultura ouvinte, de Noemi Nascimento Ansay, em um campo de vasta
tradi¢do nas linguas orais, mas ainda em constru¢do nas linguas de sinais: a poesia.
As autoras, que trabalham juntas ha mais de vinte anos, relatam a inovadora expe-
riéncia do desafio da tradugdo de um texto literario de poesia da Lingua Portuguesa
para Libras, realizado no livro e DVD “Ciranda das Letras: a Poética do alfa-
beto” (ANSAY, 2013). As experiéncias de ambas apontam para facetas singulares
do processo tradutorio, envolvendo “lingua oral-auditiva para lingua visual-gestual”
para além do signo linguistico: a tradugéo intermodal e intersemiotica. O desafio da
transposi¢do da imagem acustica para a imagem visual foi ainda mais complexo, ja
que o critério de composicdo dos versos utilizado pela poeta-autora Noemi Ansay
em cada poema — de A a Z — baseou-se na selegdo de palavras que tivessem como
inicial a letra em foco. Este enorme desafio para a Libras, que ndo é uma lingua de
base alfabética, resultou em um longo processo criativo, em que “o mais importante
era comunicar o sentimento e a subjetividade dos poemas” (2014) com o rico uso dos
classificadores da lingua de sinais “para abragar os multiplos significados do texto
construido em lingua portuguesa” (2014). Em sintese, sua contribuicdo: a literatura
como importante ferramenta na democratizacao de acesso a obras literarias para pes-
soas surdas e as reflexdes sobre o exercicio da tradug@o como processo formativo do
tradutor em seus aspectos técnicos, linguisticos e estéticos.

Gladis Perlin invoca as pulsa¢des dos sujeitos surdos em conexao com o es-
paco bilingue/cultural para uma analise das identidades surdas em didlogo com a edu-
cagfo institucional no capitulo “Cultura e educacéo bilingue no pulsar das iden-
tidades surdas contemporaneas”. Existe pulsa¢ao de identidade surda? A resposta
a essa pergunta provocada pelas organizadoras do livro ao buscarem contemplar o
debate da identidade, educacdo bilingue e pedagogias culturais, requer uma origi-
nal argumentagdo de Gladis Perlin, que opera com as contradigdes entre discursos e
praticas na educag@o de surdos a partir da contribui¢do da teorizagdo poés-moderna.
Utilizando-se da categoria freudiana do “mal de arquivo” como pano de fundo para
as suas consideragdes, a autora debate a “trama da politica cultural, onde a identida-
de e a diferenca se movimentam” (2014) como tendéncia pulsante dos surdos. Suas
reflexdes apontam para a necessaria aproximacao entre cultura surda e educacio,
contribuindo para o processo de pulsacdo de identidades do pesquisador surdo e de
professores bilingues.

As pesquisadoras Flaviane Reis, Thais Coutinho de Souza Silva ¢ Keli
Maria de Souza Costa Silva em “Um olhar acerca da formacdo docente para
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atuar na educacgdo de surdos” buscam refletir sobre os processos de formagao
docente para atuar com alunos surdos, a partir de dados coletados em duas
experiéncias distintas: a formagdo inicial, com a oferta da disciplina obrigatéria
de Libras nos cursos de graduacdo e a formagao continuada por meio da oferta de
cursos de Libras na Educagdo a Distancia (EaD). Assim, a partir de tal analise, de
cunho qualitativo, as autoras buscam dar respostas a questdes como: “Qual o real
objetivo da inser¢do dessa disciplina nos cursos de formacao de professores? O
que destes profissionais serd exigido quando da existéncia desta disciplina em seu
curriculo depois de formado? Visto que € impossivel a uma pessoa comunicar-se
em duas linguas concomitantemente, como este profissional trabalharia numa sala
de aula dita inclusiva?” (2014), entre outras indaga¢des emergentes entre os alunos.
Tanto para a pesquisa de campo, quanto a com base no estudo autobiografico que
subsidiam a analise apontam para questdes recorrentes e desafiadoras envolvendo os
objetivos, a estrutura curricular, a metodologia e a avaliacdo da disciplina de Libras
como ferramenta no processo de formagao docente. Em especial, destaca-se a analise
da pedagogia da diferenca e entrelagamentos culturais especificos da formagao de
professores surdos.

Em “A vereda historica da educacdo dos surdos: da oralidade ao bilin-
guismo na ética da formacio docente”, a autora Neide Mitiyo Shimazaki Tsuka-
moto elege a formagdo de professores como tema de debate. Seu estudo reporta-se
a historia das politicas educacionais para surdos para tratar da “vereda da formagao
docente na educagdo de pessoas com surdez” (2014), de modo a promover a reflexao
acerca de variaveis de natureza politica, cultural, econdmica e filosofica relativos ao
tema. Detendo-se mais especificamente ao contexto historico do Parana, no cenario
brasileiro, a autora pontua aspectos gerais dos paradigmas mundiais que nortearam
a educacdo de surdos e questiona as demandas éticas, filosoficas e politico-pedago-
gicas imbricadas na proposta de inclus@o escolar para grupos minoritarios. Conclui,
sinalizando que “os valores impositivos dos colonizadores, ainda se perpetuam nos
espagos escolares, presentes nos curriculos conservadores”. O desrespeito a diferenca
surda se concretiza na ampliagdo do acesso a uma escola que ainda carece de profis-
sionais bilingues para ser transformadora.

Sdo as maos de Shirley Vilhalva e Silvia Andreis-Witkoski que encerram
os debates do livro trazendo a tona uma das mais inovadoras e relevantes discussdes
sociolinguisticas envolvendo o bilinguismo nacional dos surdos na atualidade: “A
educagio do indio surdo brasileiro: implicagdes linguisticas”. O Projeto Indio
Surdo nos territorios etnoeducacionais em Mato Grosso do Sul constitui o objeto de
debate dos direitos humanos e educacionais dos indigenas surdos pelas autoras. Se
sdo complexos os desafios do bilinguismo dos surdos que vivem em comunidades
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urbanas, a discussdo se vé ampliada diante da situag¢@o envolvendo a vivéncia surda
em ambiente multilingue, ndo sé de linguas indigenas, mas também do espanhol em
comunidades de fronteira com a Bolivia e o Paraguai. Desprovidos das condi¢des mi-
nimas para acessibilidade cultural e linguistica, a base da comunicagdo desses indios
surdos é ndo-verbal e da-se a partir da “criagdo de sinais emergentes, uma linguagem
constituida no processo visual”. O capitulo sinaliza para as inimeras frentes de luta
institucional que envolvem uma politica de mapeamento desses sujeitos nas comuni-
dades indigenas, a descrigdo de suas formas de linguagem verbal e ndo-verbal, a for-
magdo de professores, intérpretes e demais profissionais surdos e ouvintes indigenas
e ndo-indigenas para atuar nas escolas indigenas, entre outros desafios.

Como obra eminentemente politica, diferentes (e por vezes contraditorias)
leituras do bilinguismo social dos surdos e seus impactos no processo educacional
estdo aqui sintetizadas.

Cabe ao leitor empreender esfor¢os de compreensao e sintese relativas as dis-
tintas perspectivas de filiagdes e apropriacdes tedricas de cada autor. Ao modo de
sintese, a heterogeneidade constitutiva dos capitulos que compdem o livro representa
uma contribui¢do importante, ja que possibilita delinear um panorama da diversidade
tematica de pesquisa (e afiliagdes teodricas) que predomina no cendrio académico da
area. Essa pluralidade nos permite conhecer em que fontes tedricas bebem os autores,
com que vozes sociais dialogam, em que fios ideologicos e a que proposito social
costuram suas argumentagoes.

Boa leitura!

Profa. Dra. Sueli Fernandes

Programa de Pos-Graduag¢do em Educagdo (UFPR)
Verdo, 2013
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A producdo de conhecimento cientifico pela
lente historico-cultural e enunciativo-discursiva:
contribuicoes contempordneas

Neiva de Aquino Albres
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

Qual o compromisso social e politico da pesquisa académica? Até que pon-
to as pesquisas realizadas nas institui¢oes académicas estdo, de fato, volta-
das para encontrar solugées para os problemas enfrentados no cotidiano,
e que dizem respeito aos modos de vida individual e coletivos? (FREITAS;
SOUZA; KRAMER, 2007).

1 Introducio

O presente texto tem por objetivo focalizar a presenga da vertente historico-
-cultural e enunciativo-discursiva em pesquisas que se inscrevem com interesse nos
estudos acerca da educagdo de surdos — das formas organizativas do trabalho peda-
gbgico, da formagdo de profissionais para a educagdo de surdos e da tradugio/inter-
pretagdo de Lingua de Sinais. Para tanto, discorremos sobre i) o método dialético e
ii) trabalhos filiados a esta abordagem para ilustrar as diferentes possibilidades de
pesquisa e de procedimentos metodologicos.

Para tanto, enfocamos possiveis relagcdes entre método e procedimento de
pesquisa, que tém marcado fortemente a produgdo de conhecimento, o fazer ciéncia,
considerando a subjetividade das relagdes entre humanos e a interpretagdo dos dis-
cursos que circulam em nossa cultura. Quais as contribui¢des desta abordagem, con-
siderando os rumos buscados por areas das ciéncias humanas de distanciamento do
positivismo? Esta ¢ uma das questdes que tém norteado nossas preocupagdes como
pesquisadoras e sido alvo de nossas discussdes em grupo de pesquisa.

2 Materialismo historico dialético

O método dialético nos incita a revermos o passado a luz do que esta acon-
tecendo no presente, ele questiona o presente em nome do futuro, o que esta
sendo em nome do que “ainda ndo é” (Ernst Bloch).

A producdo de conhecimento na area da surdez, da Lingua de Sinais, da
educacdo de surdos e da tradugdo/interpretacdo € bem diversa, como também os li-
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mites e contribui¢cdes de cada uma das perspectivas tedrico-metodoldgicas adotadas
pelos pesquisadores.

A objetividade da ciéncia ndo esta eximida da ideologia, como proposto por
Lowy (2009, p. 13), que entende

ideologia como os sistemas de representagdo que se orientam na estabiliza-
¢éo da reproducdo de ordem vigente — em oposi¢do ao conceito de utopia,
em que as representagdes, aspiragdes e imagens-de-desejo que se orientam
para ruptura da ordem estabelecida.

A busca pelo sentido das coisas, o esfor¢o de compreensdo da realidade,
organiza-se com a filosofia e funda-se com a filosofia moderna e com a construgao
da nogdo de ciéncia. A comunidade cientifica nas areas de psicologia, linguistica e
educacdo para estudos sobre surdez também foi fortemente influenciada pela pers-
pectiva positivista'. Na 4area da surdez, tem se desenvolvido ciéncia com base na
dicotomia SUJEITO-OBJETO, ndo superada desde o advento do positivismo, princi-
palmente, no enfoque sujeito-lingua e sujeito-educagao iniciada no século 19. Essas
dicotomias prevalecem como se fossem leis invaridveis, como condigdo consolidada.
Dessa forma, era naturalmente concebivel que surdos deveriam aprender a falar a lin-
gua oral, que falando o portugués seriam aceitos socialmente e ascenderiam a cultura,
tornando-se seres humanos produtivos.

Percebe-se o limite de tais concepgdes ao se tomar a historicidade das pro-
dugdes humanas de surdos. No século 21, outras ideologias sdo tidas como naturais
e inquestionaveis, como assumir a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
natural das comunidades surdas no Brasil e a inclusdo social e educacional como bem
maior. Assim, cabe ao pesquisador que se interessa pelos estudos da surdez na atuali-
dade ao menos problematizar as questdes, levando em conta o pensamento dialético,
questionando, tensionando e produzindo conhecimento sobre o lugar social do sujeito
surdo e de sua lingua.

Na educacgao de surdos a perspectiva dialética marxista ¢ incorporada pe-
las ciéncias humanas e sociais, principalmente acompanhada pelas reflexdes aponta-
das por Vygotsky e Bakhtin. No Brasil, Vygotsky floresce como referencial teorico
metodologico da psicologia social ja na década de 1980 e vai lentamente avangando
como referencial para estudos de outras areas do conhecimento no dmbito das cién-
cias humanas (SAWAIA, 2005). A ciéncia ¢ construida por um sujeito (pesquisador)
que tem uma visdo de mundo, de homem e de conhecimento que marca sua pesquisa
e suas relagdes com o objeto pesquisado (VYGOTSKY, 1998).

1 Na perspectiva positivita “o homem s6 precisa recorrer aos fatos como eles sdo para conhecer as leis invariaveis
do objeto, explicando assim a realidade e orientando sua agdo” (GONCALVES, 2005, p. 91).
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Dentro dessa perspectiva adotada, implica considerar que todos esses aspec-
tos sdo producdes humanas elaboradas historicamente, sendo, nesse sentido, expres-
sao mediada das condigdes concretas vividas pelos homens. Ou seja, aspectos, assim
como toda producdo de ideias e representacdes da realidade, tém carater historico
(GONCALVES, 2005, p. 86).

Aqui, consideramos ser oportuno discutir também a categoria da totalidade.
“Para a dialética marxista, o conhecimento ¢ totalizante e a atividade humana, em ge-
ral, ¢ um processo de totaliza¢cdo que nunca alcanca uma etapa definitiva e acabada”
(KONDER, 1984, p. 67). Este conceito de materialismo esta pautado na contrapo-
si¢do a um pensamento idealista, ou seja, que parte das proprias ideias. Para Marx é
preciso evitar analisar o homem como se este ndo tivesse nada a ver com a natureza.

Frigoto (2000, p. 73) demarca a dialética materialista historica

enquanto uma postura, ou concep¢do de mundo; enquanto um método que
permite uma apreensao radial (que vai a raiz) da realidade e, enquanto pra-
xis, isto é, unidade de teoria e pratica na busca da transformagio e de novas
sinteses no plano do conhecimento e no plano da realidade historica.

Assim, cabe considerarmos que estamos em um periodo histérico que tem
como um de seus pilares a concepgdo do sujeito como trabalhador e consumidor, mas
com direitos de igualdade e de politica. No caso dos sujeitos surdos, eles também nio
estdo desvinculados de sua historicidade, de suas verdades e de suas ideologias. A
objetividade da modernidade traz a noc¢ao de causas e leis naturais. O discurso da co-
munidade surda estd impregnado da concepg@o de que a Lingua de Sinais ¢ a lingua
natural dos surdos, que o ensino da fala é antinatural. A naturalizagdo das relagdes
humanas esta totalmente invertida do que era tido como verdade no século 19, mas
alguma busca de naturalizagdo permanece.

Ideologicamente, isso pode ser percebido pela negacdo das circunstincias
desse momento histdrico, de uma politica inclusiva com condi¢des materiais pre-
carias, de falta de profissionais ¢ a defesa da transformacdo. O conjunto de ideias
nesse momento historico representa as contradi¢des da base material da sociedade,
expressando os interesses concretos das classes sociais’.

Séo os limites impostos pelas contradigdes desse modo de producdo capitalis-
ta em que a escola estéd inserida e que se abrird como um campo de questionamento
das verdades construidas. Assim, cabe retomar a dicotomia SUJEITO-OBJETO. Na
concepgdo materialista eles sdo reais, sdo historicos e formam uma unidade de con-
trarios, agindo um sobre o outro (GONCALVES, 2005). Os sujeitos surdos agem

2 Entendendo a comunidade surda como uma classe social, ndo homogénea e desinteressada. Mas, como um
grupo social que busca o conhecimento cientifico para fortalecer seus lideres, suas teses e para o desenvolvimento
da inversdo epistemologica do que vem a ser a surdez e a inclusdo social.
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sobre a lingua ao se apropriarem dela, ao se constituirem por ela, ao pensarem e inte-
ragirem no mundo por meio dela e ao lutarem pelo seu reconhecimento social e poli-
tico, da mesma forma que a agéo transforma a lingua que conquista novos espagos € o
proprio sujeito. Quando os sujeitos surdos agem sobre a educacdo de surdos, dizendo
a educagdo que desejam, buscando uma utopia imaginada coletivamente, enunciam
seu desejo de uma outra escola, distinta da que se apresenta. Contudo, a0 mesmo
tempo, buscam nos bancos escolares maior nivel de instrugdo e titulagdo para encarar
as lutas sociais a partir das regras que esta mesma sociedade impde. Sao, entéo, trans-
formados pela cultura escolar e pelas relagdes na academia, transformando também
sua forma de ver o mundo — antes estavam apenas impregnados por discursos de
pragas e de associagdes de surdos — agora assumem também um discurso cientifico
e politico. Constituem dentro da prépria escola um discurso que permite mostrar as
ineficiéncias desta mesma escola. Essa ¢ uma agao historica e transformadora da
sociedade, essencialmente dialética.

O materialismo histérico dialético exige a compreensdo do historicismo, de
como cada sujeito se constitui a partir de suas vivéncias, das palavras que o envolvem.

Bakhtin (1999), autor que tem fundamentado trabalhos em uma perspectiva
dialética, dedicou-se ao estudo da linguagem e sua apropriagdo, da relagdo entre a
palavra propria e a palavra do outro. O autor considera que a palavra com que pensa-
mos, a palavra que enunciamos, ¢ a palavra pela qual nos constituimos e esta palavra
tem dupla orientagdo. Palavra como discurso direto ou discurso indireto, mas também
a palavra como discurso indireto livre, em que a palavra de um sujeito revela uma
dialogicidade com as palavras outras que o atravessam (BAKTHIN, 1999).

No contexto da pesquisa, as reflexdes deste autor permitem pensar que as
nossas palavras estdo necessariamente marcadas pelas palavras outras (palavras de
outros pesquisadores e palavras dos sujeitos sobre e com quem pesquisamos). Algu-
mas sdo palavras proprias com a palavra outra, onde interagimos com os discursos
que nos atravessaram no processo de formagao e atuagdo como pesquisadores e dos
autores que lemos (palavras escritas). Deste modo acontece a dialogicidade constitu-
tiva da enunciagdo (BAKTHIN, 1999).

3 Fazer pesquisa em ciéncias humanas e sociais

Com o proposito de dar visibilidade a produgdo de pesquisas na perspectiva
histérico-cultural e enunciativo-discursiva e seus modos de reflexao, trazemos para
este topico os discursos de pesquisadores que se filiam a esta perspectiva. Exploram
os problemas de estudo com foco nos processos de significagdo, tomando como ob-
jeto privilegiado o exame da interagdo humana pela e na linguagem.
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Para inicio de conversa, apresentamos uma citagdo de Padilha (2009), consi-
derando que a propria academia nos ensina a ser pesquisadores de forma bem ingé-
nua, como se pudéssemos controlar varidveis, realizar “experiéncias” tendo o huma-

no como objeto de estudo.

Nos, pesquisadores em educagdo, aprendemos a tomar algumas decisoes,
a fazer planejamentos com objetivos claros, a realizar pesquisas com a
definicdo do objeto de estudo, e nos cobram isso na academia e na vida
profissional. Pouco nos ¢ alertado sobre a possibilidade de ndo sabermos
explicar o que ndo ¢ da outra face da mesma moeda — sim e o0 ndo; o que ¢
e o que nao ¢. Dificil pensar dialeticamente, pois parece que aprendemos
a ser afirmativos sem negar. A negag¢do, no sentido marxista, ndo ¢ apenas
um ato mental de dizer ndo, mas momento dialético das possibilidades do
vir-a-ser (PADILHA, 2009, p. 135).

Na investigagdo cientifica filiada a esta matriz tedrico-metodologica, come-
¢amos trabalhando com conceitos que sdo, ainda, sinteses abstratas, buscando a tota-
lidade referente ao seu objeto de estudo, compreendendo o conhecimento como um
processo, sempre inacabado. O que Padilha (2009) nos lembra ¢ da dialética, pois
com frequéncia, entre os pesquisadores, se manifesta a tendéncia de analisar situa-
¢des concretas e a construgdo de uma proposi¢ao afirmativa, de um enquadramento
ou de um esquema explicativo, sendo que o lema da dialética é duvidar, é contrapor
pela construg¢do de uma sensivel autocritica.

O drama do homem contemporaneo ¢ descobrir que quanto mais se apro-
xima das coisas, rasgando o véu do seu mistério, mais elas parecem se
distanciar dele na medida em que, ao tentar investiga-las, desmonta-as,
reduzindo-as aos seus componentes mais elementares. Ao encanto das for-
mas sensiveis da matéria sucede um certo desencanto das formas racionais
abstratas a que ela sdo reduzidas pela ciéncia, esquecendo que a sensibili-
dade e a razdo sdo partes integrantes da realidade humana e que silenciar
qualquer uma delas em beneficio da outra ndo ¢ ganho, mas perda (PINO,
2005, p. 22).

Pino (2005) problematiza a concep¢do de ciéncia, questionando o valor real
e objetivo do conhecimento, visto que o conhecimento ¢ fruto da interpretagdo do
homem, da representagdo que se faz das coisas. Considera ainda que por ser marcada
pela linguagem, cultura e historicidade, a ciéncia ndo deixa de ser ciéncia e ndo deve
assim ser inferiorizada “Se o objetivo do olhar do cientista € explicar as coisas que
fazem parte da natureza, o objeto desse olhar € a representacdo que ele faz delas, o
que explica o carater conjectural do saber cientifico” (PINO, 2005, p. 25).

Vale destacar que esse “objeto” em ciéncias humanas é geralmente o proprio
ser humano em suas relagdes, € para nosso grupo de pesquisa, 0 humano usando a
linguagem em espago educacional em sua relagdo com outros, conferindo um carater
primordialmente dialégico as relagdes.
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Entdo, ¢ o humano (cientista) procurando compreender o humano (professor,
aluno, intérprete; surdo ou ouvinte). Para Bakhtin, as ciéncias humanas sdo, na ver-
dade, as ciéncias do texto (BAKTHIN, 2010). Amorim (2008) considera ndo ser nada
simples ter um objeto falante, pois, na verdade, o que obervamos sao seres humanos
fazendo uso da linguagem, e, neste processo, o pesquisador constrdi seu texto a partir
do texto dos seus humanos-objetos. Assim, configura-se como a interpretagdo do
texto do outro (pesquisado), mas com um olhar distanciado e excedente.

[...] o texto do pesquisador ndo deve emudecer o texto do pesquisado, deve
resistir as condi¢des de enunciagdo e de circulagdo que lhe conferem as
multiplas possibilidades de sentido. Mas o texto do pesquisado ndo pode
fazer desaparecer o texto do pesquisador, como se este se eximisse de qual-
quer afirmagdo que se distinga do que diz o pesquisado (AMORIM, 2008,
p- 98).

Considerando que as pesquisas sdo feitas com base em um material linguisti-
co concreto (linguas orais ou linguas de sinais — usadas face a face ou escritas), que
se relacionam com as histodrias de vida dos sujeitos falantes, com suas subjetividades
e as formas como se constituiram como humano, ndo podemos deixar de concordar

com Bakhtin (2010) quando afirma que:

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assina-
lam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstra¢do, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece
o vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através
dos enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos enuncia-
dos concretos que a vida penetra na lingua. O enunciado situa-se no cru-
zamento excepcionalmente importante de uma problematica (BAKHTIN,
2010, p. 282).

Desta forma, Bakhtin (2010) também marca a importancia da enunciagio
concreta, da historicizagdo dos sujeitos marcados pela cultura. Para Gées (2008),
as contribui¢des da abordagem histérico-cultural para a pesquisa em educagdo t€ém
lugar privilegiado no cenario das pesquisas, principalmente para a educacdo especial,
sobretudo pela visdo de desenvolvimento do individuo e do social em que ele vive.

[...] a relagdo se da entre o eu e 0 outro, em encontros presenciais ou nao.
Penso que a distintividade da contribui¢do da abordagem historico-cultural
encontra-se nesse ponto central, em decorréncia do qual a educagéo escolar
deve ser considerada uma das instancias fundantes do processo formativo
do sujeito, e, como qualquer outra instancia, ndo tem um mero efeito de
influenciar o exterior (GOES, 2008, p. 38).

Pesquisadores apoiados nestas duas perspectivas em que a lingua funciona por
meio dos enunciados concretos e constitui 0s sujeitos, provocam, no ultimo século, mu-
danca de discursos e nas praticas educacionais para surdos, pois até entdo a educacdo ora-
lista, acarretou um fracasso escolar massivo dos surdos educados em escolas especiais.
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Albres e Oliveira (no prelo) consideram que as pesquisas pautadas na con-
cepcdo de lingua(gem) enunciativo-discursiva e marcadas historicamente contribuem
substancialmente para a aceitacao da Lingua de Sinais, sensiveis a compreensao des-
ta lingua como constitutiva dos sujeitos surdos e fortalecem o trabalho educacional
tendo a Lingua de Sinais como lingua de mediag¢do pedagdgica. No Brasil, o des-
pontamento destes estudos sobre a Lingua de Sinais e a educacdo de surdos nessa
perspectiva ocorreu no inicio da década de 1990.

Dentre os pioneiros dessa perspectiva, tendo a educacdo de surdos como ob-
jeto investigativo, estdo as pesquisas realizadas no programa de pds-graduacdo em
Educagdo por Goes (1996) e suas orientandas Lacerda (1996) e Gesueli (1998), as
quais sdo fortemente ancoradas nas ideias de Vygotsky. Ja no campo da Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem surgem, posteriormente, estudos no campo da
surdez apoiados nas reflexdes de Bakthin, como o de Lodi (2004a). Lacerda e Lodi
trabalhavam em conjunto e em 2000 fundaram o grupo de pesquisa Surdez e Abor-
dagem Bilingue’.

Apresentamos a seguir, algumas das pesquisas desenvolvidas neste grupo, no
qual a presenca da vertente historico-cultural e enunciativo-discursiva se faz signifi-
cativamente presente.

4 As pesquisas do grupo “Surdez e abordagem bilingue”: alguns apontamentos

A procura de um método torna-se um dos problemas mais importantes de
todo o empreendimento para a compreensdo das formas caracteristicamente humanas
de atividade psicoldgica. Nesse caso, o0 método é, ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo (VYGOTSKY, 1998).

As pesquisas fundamentadas em uma abordagem historico-cultural e/ou
enunciativo-discursiva abrangem estudos sobre diferentes objetos e fazem uso de
diferentes metodologias de pesquisa. Distinguem-se por ter um carater analitico-
-propositivo, com vistas a transformagdo social e ao apontamento para inovagdes
educativas (GOES, 2008).

Muitas investigagdes mereciam ser mencionadas aqui, mas, pelo escasso
espago, trabalharemos com algumas pesquisas a titulo de ilustragdo. Deste modo,
0 objetivo deste texto € servir como material para leitura e reflexdo para alunos/
pesquisadores iniciantes, principalmente no que concerne a fazer pesquisa. Entéo,
decidimos organizar este subtopico pelos caminhos metodologicos desenvolvidos em
nosso grupo de pesquisa. Consideramos que estas abordagens (histérico-cultural e

3 http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=03357080YS191U. Blog do Grupo: <http://gp-
surdezeabordagembilingue.blogspot.com.br/>
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enunciativo-discursiva) podem ser aplicadas em diferentes instrumentos de pesquisa,
como: analise documental, entrevistas, observacao participante com notas de campo,
analise de video baseada na microgénese proposta por Vygotsky*, entre outras formas
(GOES, 2000a).

4.1 Estudo documental

A andlise de uma fonte documental é debrugar-se sobre um instrumento para
a interpretacdo, assumido como pega fundamental para compreender determinado
fendmeno; é um texto (discurso) materializado em documento. E no processo de
leitura, reflexdo e busca da totalidade, do questionamento e da busca pela contra-
di¢do que se pode desvendar o texto como discurso proficuo para compreensdo dos
sentidos construidos sobre o fendmeno em questdo. O documento pode ser de leis,
decretos, projetos de lei; no dmbito da escola: fontes documentais do arquivo da es-
cola, curriculos, projetos de cursos, planos de aula, relatorios, diarios; em diferentes
midias: textos verbo-visuais, entre outros (FORQUIN, 1993).

Por exemplo, Albres (2005) buscou desvendar os diferentes sentidos de ensi-
no de portugués para surdos nos documentos destinados a formacdo de professores
publicados pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 1978, 1997 e 2002. Com isso,
identificou contradigdes tedrico-metodologicas no processo de consolidagdo de uma
educacao bilingue no pais.

Vale citar os estudos de politica educacional, como o de Lodi (2013), que ana-
lisa a Politica Nacional de Educaco Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva e
o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005). Nele, discute sobre as contradigdes entre os dois
documentos, problematizando a inclusdo apenas no plano discursivo, o que restringe a
inclusdo a escola sem efetivamente atender as necessidades dos alunos surdos. Lacerda,
Albres e Drago (2013) analisam documentos municipais de educagdo de Sao Paulo (De-
creto 52.785, de 2011, que cria Escolas Municipais de Educacdo Bilingue para Surdos
(EMEBS), e pela Portaria 5.707, também de 2011, que regulamenta o referido decreto),
e apontam para as possibilidades de se “desenhar um espago educacional sensivel as
necessidades pedagogicas dos sujeitos surdos, fazendo previsdo de figuras profissionais
novas e necessarias a educagdo de surdos” (2013, p. 78).

Albres e Lacerda (2012) se baseiam em publicacdes (artigos cientificos) in-
ternacionais e nacionais para compreender o movimento de construgdo do campo de

4 Goées (2000a) indica que nos estudos de Vygotsky se identifica a metodologia microgenética pela analise entre
microeventos e condi¢des macrossociais, principalmente nas seguintes obras: VYGOTSKY, L. S. The Genesis
of the higher mental functions. In: WERTSCH, J. V. (org.). The problem of activity in Soviet Psychology. [s.r.],
e VYGOTSKY, L. S. Imaginacion y el arte en la infancia. Cidade do México: Hispanicas, 1987 (texto de 1930).
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pesquisa sobre intérprete educacional. A andlise destes documentos permite perceber
o que ocorre nos diferentes paises em relacdo ao momento temporal das publica¢des
e como a producdo foi se acumulando e distribuindo no decorrer do periodo estudado.

Albres (2010) analisa a grade curricular de trés cursos de pos-graduacao Lato
Sensu para formagao de intérpretes de Lingua de Sinais; Camargo e Albres (2012) anali-
sam provas de concurso para o cargo de intérpretes de Libras em secretarias municipais,
estaduais e federais de ensino; Nascimento, Bezerra, Albres e Santigo (2012) analisam
a grade curricular de um curso de extensdo para formagdo de intérprete educacional.
Estas pesquisas contribuiram para a compreensao sobre a formagdo e conhecimentos
considerados necessarios para os intérpretes educacionais a partir da oferta de cursos
pela academia e também pela perspectiva de gestores publicos.

Albres e Santiago (2012) e Albres, Lacerda e Santiago (no prelo) analisam
textos verbo-visuais, como propagandas, charges, convite para manifestagoes, entre
outros, produzidos no interior da comunidade surda e disponibilizados em redes so-
ciais a fim de promover a mobilizagao social por uma educagao bilingue para surdos.
Tais estudos constatam que esta linguagem visual expressa significacdes acerca do
pertencimento a uma comunidade surda que precisa estar permanentemente organi-
zada e a necessidade de liderangas aguerridas que enfrentem as pressdes vindas dos
ouvintes, manifestadas em documentos oficiais. A analise destes documentos visuais
favorece uma leitura das ideias presentes para além daquela expressa pela lingua (de
sinais ou portugués), permitindo conhecer conceitos vigentes expressos em outras
formas de manifestacao.

Sales e Lacerda (no prelo), a partir de relatorios escritos por intérpretes educa-
cionais, investigam as praticas destes na escola, bem como os aspectos pedagogicos
da educagio inclusiva em que estdo envolvidos como agentes diretos. Descrevem e
problematizam os entraves administrativos e pedagdgicos de uma proposta de edu-
cacdo inclusiva bilingue, indicando algumas ac¢des para o trabalho colaborativo entre
professor regente e intérprete educacional.

A partir de textos, sejam eles documentos oficiais, produgdo intelectual ou
textos verbo-visuais, os pesquisadores apreendem sentidos construidos sobre a edu-
cagdo de surdos, a politica de inclusdo, a educacdo bilingue, a formagao de intérpre-
tes, entre outros.

Dentre os desafios de se fazer pesquisa com analise documental esta a busca
pela totalidade do contexto sdcio-historico que envolve o documento. A linguagem
materializada no documento teve uma intencdo, foi escrita destinada a alguém e por
alguém, ocupantes de espagos sociais distintos (ou ndo), expressando significados
circulantes a espera de interpretagdo. Assim, o pesquisador, para entender o discurso,
precisa compreender o contexto. Para Kramer (2007, p. 58) “A compreensdo implica
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ndo so6 a identificacdo da linguagem formal e dos sinais normativos da lingua, mas
também os subtextos, as intengdes que nao se encontram explicitas”.

Neste campo, o pesquisador ¢ convidado a ler nas entrelinhas, a compreen-
der sentidos implicitos (para além daqueles explicitados) e a relaciona-los de forma
dialogica com o contexto sociopolitico-ideoldgico que cerca aquele que produziu o
texto e aquele a quem este mesmo texto se destina. Cabe ao pesquisador considerar
a pluralidade de sentidos presentes ¢ as consequéncias que aquele texto/documento
pode gerar pelo lugar que ocupa nas relagdes sociais. Do conjunto de considera¢des
desta ordem emergem eixos de analise possiveis de serem estudados pelo pesquisa-
dor, que espera, com esta analise, favorecer novas formas de compreensio do proble-
ma abordado, ofertando a comunidade académica reflexdes que possam gerar outras,
na busca de ampliar o que se conhece sobre o objeto estudado. Ndo ha intengdo de
fechamento, de compreensao absoluta de cada documento analisado, mas intengdo de
conhecer significagdes que possam produzir ainda novas significacdes.

4.2 Estudo com base em entrevistas dialdgicas

A entrevista é um instrumento metodologico amplamente usado em pesquisas
humanas e sociais, principalmente no campo da educagdo. Todavia, ha diferentes
formas de planejar e executar uma entrevista. “Na situacdo de entrevista, compreen-
der ativamente o enunciado de outrem significa orientar-se para o outro” (FREITAS,
2007, p. 35). Este é o ponto essencial de uma entrevista na perspectiva assumida por
nosso grupo de pesquisa.

Com esta orientagdo, o fundamental ¢é a interacdo dialogica, no sentido de a
entrevista provocar a reflexdo e a transformagdo do sujeito que concede a entrevista
— do pesquisado e da entrevista concedida (discurso) servir de dado a ser analisado.
Utilizamos da entrevista face a face, por e-mail e recorrente. Apresentamos a seguir
alguns dos achados por meio de entrevistas.

Na década de 1990, o discurso da igualdade social e educagao para todos fo-
mentou a inclusdo (matricula em mesmo espago fisico), com os surdos sendo matri-
culados e passando a frequentar a escola comum. Todavia, por questdes linguisticas,
os surdos geralmente ndo tinham acesso ao conhecimento do que era ensinado na
escola comum, ficando as margens do que se espera para uma educa¢do minimamen-
te satisfatoria. Pesquisas sobre as condi¢des de educacdo de alunos surdos incluidos,
contando com a mediacdo de intérpretes de Lingua de Sinais, sdo pioneiramente in-
vestigadas por Cristina Lacerda. Dessa forma, Lacerda (2006) entrevista intérpretes,
professores, alunos ouvintes (gravadas em audio) e alunos surdos (gravadas em vi-
deo) com a mediagdo da intérprete que atuavam no ensino fundamental. Em outro
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estudo, Lacerda (2007) realizou entrevistas com dois alunos ouvintes ¢ um aluno
surdo integrantes do ensino fundamental. Para esse tipo de levantamento, ¢ necessa-
rio cuidar também das questdes de esclarecimentos as criangas e da sua autorizagao
além da dos pais, como indica Kramer (2002).

A autora considera ser proficua a entrevista com alunos para compreender
“como se sentem estes alunos, que dificuldades encontram e que comentarios tém a
fazer sobre esta realidade” (KRAMER, 2002, p. 263), pratica esta pouco usada nas pes-
quisas em educagdo, principalmente envolvendo criangas e jovens (LACERDA, 2007).

Gurgel (2010) entrevista intérpretes que atuam no ensino superior por e-mail.
Esta estratégia ¢ escolhida porque ela pretende entrevistar intérpretes que atuam em
todo pais e o correio eletronico ¢ uma forma de tornar economicamente viavel a
pesquisa. Contudo, ndo estar face a face com os sujeitos traz implicagdes para a
pratica dialdgica que sdo consideradas no estudo. Nem sempre dizemos as mesmas
coisas quando estamos frente a frente com nosso interlocutor ou quando escrevemos
para ele uma mensagem. Também esta questdo de como e onde o texto discursi-
vo ¢ produzido ¢é tensionada na pesquisa. Destaca-se que foi possivel dialogar com
um conjunto grande de pessoas em diferentes regides do pais, permitindo fazer uma
compreensdo de aspectos do cenario nacional de atuagdo do intérprete educacional
no ensino superior.

Assim, os pesquisadores precisam tomar decisdes com foco no objetivo a ser
atingindo em seu estudo e planejar a entrevista, considerando o que perguntar e como
perguntar, como registrar estas entrevistas € como transcrever os discursos para dar-
-lhes um tratamento coerente com o texto académico. A entrevista pode ser usada
como unica metodologia da pesquisa ou como um procedimento complementar a
outras metodologias.

Os estudos realizados em nosso grupo, contudo, apontam também para pro-
blemas do uso de entrevistas, pois ha algumas dificuldades quando ela ¢ usada com
criangas e jovens. “Pouco ¢ discutido na literatura sobre estratégias metodologicas
de acesso a dados a partir dos alunos, e isso é menos frequente ainda com alunos
mais novos (menores de 14 anos). Desta forma, para ouvir as criangas envolvidas, a
entrevista teve que ter uma participagdo maior do pesquisador” (LACERDA, 2007,
p. 263). Uma estratégia foi realizar a entrevista em duplas, para que as criangas ficas-
sem mais a vontade em falar e manifestar suas opinides.

Ha também a questdo de transcrigdo das entrevistas. A literatura discute re-
correntemente que a transcricdo da modalidade oral para a modalidade escrita da
lingua portuguesa nem sempre ¢ simples. Nem sempre a escrita revela entonagdes ou
énfases que o sujeito manifestou em sua fala (MARCUSCHI, 1991) e o pesquisador
precisa buscar modos de marcar na transcri¢do tudo aquilo que ele interpreta como
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relevante na entrevista para viabilizar seu trabalho de investigagdo. Neste mesmo
contexto, as producdes de Linguas de Sinais para a modalidade escrita da lingua,
em geral presente nos textos académicos, apresentam dificuldades adicionais, como
traduzir/transcrever certas expressoes gestuais e corporeas intrinsecas a Lingua de
Sinais em palavras do portugués, comprometendo o minimo possivel os sentidos pro-
duzidos pelo sujeito pesquisado. Portanto, se constitui um desafio permanente para
o pesquisador.

A entrevista em Lingua de Sinais implica ainda no uso de outro recurso: a fil-
madora. Souza (2007) destaca que a presenga da camera modifica significativamente
0 ambiente, impacta na subjetividade do pesquisador e do sujeito pesquisado. Assim,
trata-se de um instrumento necessario, mas que pode também interferir nos dados
coletados e cabe ao pesquisador estar atento a esta questdo.

Ha ainda as questdes levantadas por Amorim (2002) acerca da alteridade do
pesquisador diante do objeto de pesquisa e do sujeito que colabora com a pesquisa. O
pesquisador trabalha com a necessidade de ir ao encontro do “objeto, cujo carater de
alteridade ndo deixa nenhuma margem de previsibilidade ou de controle da parte do
autor” (AMORIM, 2002, p. 8).

O objeto ¢ um sujeito produtor de discurso e ¢ com seu discurso que lida o
pesquisador. Discurso sobre discursos, as Ciéncias Humanas t€m, portanto
essa especificidade de ter um objeto ndo apenas falado, como em todas as
outras disciplinas, mas também um objeto falante (AMORIM, 2002, p. 10).

4.3 Estudo de intera¢cdes humanas (analise microgenética)
a) Pesquisa de observacio participante

A observagdo tem sido feita preferencialmente como apoio de video grava-
¢oes. O registro em audio e video das situagdes vivenciadas em espagos educacionais
permite ver e rever uma certa situagdo, transcrevé-la detalhadamente e entdo proce-
der uma anélise minuciosa. Em geral, os registros em video sdo acompanhados de
diarios de campo, nos quais o pesquisador registra suas percep¢des acerca da situagao
observada e detalhes que possam ter escapado ao registro filmado.

Geralmente sdo interagdes educacionais, em sala de aula ou em atividade de
grupo terapéutico. Apresentamos algumas pesquisas que focalizaram as interagdes
entre criangas surdas e seus interlocutores adultos ou criancas, em aulas envolvendo
interagdo entre professor-aluno e aluno-aluno, em atividades interpretadas envolven-
do a interagdo entre professor, alunos e o intérprete. Todos os pesquisadores usaram
da video-gravagdo e organizaram o texto académico em episddios interativos, com
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recortes menores de todo o video gravado, selecionados a partir da sensibilidade do
pesquisador, por meio de nucleos de significagdo que fazem sentido com o objetivo
de pesquisa delimitado. Na perspectiva historico-cultural, “o pequeno evento, muitas
vezes sutil, é interpretado em vinculagdo com o contexto de vida dos sujeitos em in-
teragdo, porque no encontro face a face esta presente a vida social de outros espagos,
0 que exige inter-relacionar niveis localizados e macrossociais” (GOES, 2008, p. 41).

Dessa forma, o uso dessa abordagem metodologica nos permite “articular o
nivel microgenético das interagdes sociais com o exame do funcionamento dialégico-
-discursivo” (GOES, 20004, p. 9).

De acordo com Goés (2000a, p.9):

De um modo geral, trata-se de uma forma de construgdo de dados que
requer a atencdo a detalhes e o recorte de episddios interativos, sendo o
exame orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, as relagdes in-
tersubjetivas e as condi¢des sociais da situagao, resultando num relato mi-
nucioso dos acontecimentos.

Vale destacar que se fala em construgdo de dados ou em interpretagio dos da-
dos, pois, do todo, é o pesquisador que seleciona e recorta episodios interativos para
aprofundar a analise. A video-gravacao oferece a possibilidade de ver e rever os dados,
de relacionar elementos de episodios especificos a condigdes macrossociais, 0 que a
autora denomina de andlise microgenética. Para Goes (2000a, p. 15), essa abordagem:

Nao ¢ micro porque se refere a curta duragdo dos eventos, mas sim por ser
orientada para mintcias indiciais. [...] E genética no sentido de ser histo-
rica, por focalizar o movimento durante processos e relacionar condigdes
passadas e presentes, tentando explorar aquilo que, no presente, esta im-
pregnado de projegdo futura. E genética como sociogenética, por buscar os
eventos singulares com outros planos da cultura, das praticas, dos discur-
sos, das esferas institucionais.

Assim, o pesquisador constroi sua andlise com base na interagdo, nas minu-
cias dos recortes de episodios interativos, a fim de apreender os processos intersubje-
tivos entre os interlocutores e compreender as especificidades dialdgicas que marcam
as trocas sociais construidas pela linguagem e constitutivas dos sujeitos em foco.

Ha questdes metodologicas referentes a video-gravacgo, a transcri¢do das intera-
¢Oes que precisam ser aprofundadas e melhor discutidas. Como também questdes éticas.

Souza (2007) compreende as imagens técnicas como produgdo cultural e sub-
jetiva, criag@o do proprio homem, e ¢ a partir dessa imagem que os pesquisadores
apreendem o discurso (em forma de texto). Ou seja, tais estudiosos precisam “ler as
imagens técnicas como enunciados que carregam, também, sentidos tensos, expres-
s0s sob a conjugagdo de sons, falas, movimentos e imagens” (SOUZA, 2007, p. 82).

Ao estudar o desenvolvimento da Lingua de Sinais em criangas surdas, Goes
(2000b) focaliza as relacdes interativas entre criangas ouvintes e surdas no espago de

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 31



escolas inclusivas. Seu foco ¢ analisar com quem as criangas surdas dialogam e como
o fato de estarem todas as criancas em um mesmo espaco nio garante que elas esta-
belegam relagdes dialogicas entre si, especialmente pela falta de uma lingua comum
entre elas. Dai a reflexdo de que o espaco inclusivo pode ser muito excludente pelo
isolamento linguistico que pode promover.

Lacerda (2004), em outro estudo, registrou em video encontros de um grupo
de criangas surdas, filhas de pais ouvintes, e interlocutores surdos e ouvintes fluentes
em Libras, buscando apreender aspectos da aquisi¢do da Lingua de Sinais por parte
das criangas surdas. O registro de situagdes de brincar e de interag@o entre adultos e
criangas foi fundamental para visualizar a apropriagdo destas, em seus primoérdios,
da Lingua de Sinais e do uso que faziam dela. Este tipo de dado s6 pode ser coletado
no acompanhamento longitudinal e minucioso de rela¢des dialdgicas, por meio de a
observagdo participante e o registro em video, os quais se mostram indispensaveis.

Lacerda e Lodi (2006) escolhem a video-gravagdo de um grupo de criangas
surdas, entre 3 ¢ 7 anos de idade, coordenado por um surdo adulto fluente em Lingua
de Sinais, durante um periodo de trés anos. As gravagdes foram transcritas e anali-
sadas a partir de pressupostos da analise qualitativa de pesquisa, pois, o objeto a ser
pesquisado novamente — a apropriagdo da Lingua de Sinais, s6 poderia ser alcangado
com um acompanhamento longitudinal e detalhado das relagdes dialogicas estabe-
lecidas. Santos e Gil (2012) também analisam um grupo de criangas surdas com o
mesmo recurso para andlise de seu comportamento verbal no contexto das relagdes
entre pares.

Estudos sobre ensino-aprendizagem de portugués escrito como segunda lin-
gua também t€m sido interesse do grupo. Lodi (2004a) filma oficinas de portugués
frequentadas por adultos surdos e analisa interagdes em Libras, nas quais sdo discu-
tidos textos em portugués, e focaliza os processos de constru¢do de sentidos sobre
diferentes textos a partir de praticas de leitura (textos como unidade de significagao).

Nesse espaco, a leitura foi entendida como um processo de compreensao ati-
va, no qual os multiplos sentidos em circulag@o no texto sdo construidos a partir de
uma relagdo dialdgica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto e entre os
multiplos enunciados, as multiplas vozes e linguagens sociais que ecoam no texto
(LODI, 2005, p. 422).

Martins (2010), pesquisadora surda, documentou em video experiéncias em
sala de aula com alunos surdos, nas quais o objetivo era o letramento em portugués e
em Libras. A documentacdo sistematica de situa¢cdes em sala de aula permite anali-
sar relagdes entre professor/alunos e alunos/alunos, e identificar diversas dindmicas
dialdgicas que emergem no espago escolar € os modos complexos, a partir dos quais
emergem a constru¢do de conceitos.
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O mesmo recurso de filmagem também foi usado no estudo de Santos e
Lacerda (2012), os quais acompanham o letramento tardio de um grupo de surdos
adultos, buscando compreender os sentidos possiveis do portugués escrito para estes
sujeitos e seus modos singulares de aprender. Neste estudo, os registros se ampliam
para além das gravagdes, mas também para as produgdes escritas destes sujeitos,
e a partir desse conjunto de registros ¢ possivel construir uma analise adequada do
processo de letramento.

Também tem sido interesse o ensino-aprendizagem de Libras como segun-
da lingua por adultos ouvintes. Lacerda, Capolari e Lodi (2004) documentaram em
video aulas de Libras para familiares de criangas surdas, buscando melhor compre-
ender seus processos de aprendizagem e resisténcia em relagio a esta lingua. Albres
(2012) analisa a interagdo entre uma professora de Libras surda e alunos ouvintes,
apreendendo a construgdo de significados no processo de ensino-aprendizagem e
problematizando o uso da escrita do portugués nestas aulas.

Para o ensino de Libras para criancas surdas ou para adultos ouvintes se faz
necessario o conhecimento de sua estrutura. Pouquissimos sao os estudos que se de-
dicam a este fim. Lodi (2004b, p. 281) empreende a investigagdo da enunciagdo em
Libras no género contos de fadas, ¢ descreve

aspectos discursivos relevantes sobre a Libras, principalmente no que se
refere a dindmica interdiscursiva que a constitui, ou seja, a compreensao
de como as diferentes vozes presentes nos textos sdo construidas, como
elas se diferenciam quanto aos aspectos composicionais, como assimilam o
discurso do outro e como se inter-relacionam entre si e com o todo textual
para o tratamento do tema”.

A autora indica ainda a necessidade de se estudar as particularidades dos di-
ferentes géneros discursivos em Libras.

Sobre a formagdo e o trabalho de intérpretes de Lingua de Sinais, Almeida
(2010) filma aulas do curso de formacao de intérpretes de Libras buscando refletir
sobre o papel do professor surdo e ouvinte como formadores de futuros intérpre-
tes. Novamente, o registro em video é fundamental, ja que o professor durante sua
propria atuacdo nem sempre pode refletir sobre seu fazer. O registro das imagens
permite uma reflexdo a posteriori, fundamental para melhorar sua pratica e aspectos
da formagao de seus alunos.

Belém (2010) filma aulas de ensino médio durante a atuag@o de intérpre-
tes de Libras. Destaca-se que a metodologia utilizada implicou que cada um dos
intérpretes filmados em atividade fosse novamente filmado assistindo sua propria
atuagdo,comentando/refletindo junto com o pesquisador aspectos de sua atuagdo. O
video para além de registro de coleta de dados, também se configurou como es-
tratégia para gerar reflexdes no interior da pesquisa. Santiago (2013) filma aulas

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 33



de pds-graduacdo interpretadas por uma dupla de intérpretes. A filmagem permite
acompanhar o fazer dos intérpretes e também as rea¢des dos alunos surdos frente as
interpretagdes, favorecendo a andlise do papel do interlocutor (aluno surdo) no fazer
dos intérpretes.

Este conjunto de estudos apresentados pretende mostrar as infinitas possibilidades
de se explorar as video-gravagdes como recurso de registro de dados e os modos como este
suporte pode auxiliar as reflexdes dos pesquisadores nesta perspectiva tedrica.

b) Pesquisa com grupo focal reflexivo

As pesquisas com grupos focais tém sido bastante usadas no campo das cién-
cias humanas, pois permitem que, em um espaco de tempo ndo tdo longo, seja pos-
sivel ouvir a opinido/posicionamento de varias pessoas sobre uma mesma tematica.
Muitas vezes, proporcionam o debate e a elaborago coletiva de um posicionamento
mais aprofundado, que nem sempre emergem no contexto das entrevistas individuais
(BELLOTTI, 2010).

Santos (2012) discutiu a atuagdo de professores interlocutores em uma rede
municipal de ensino. Em sua pesquisa, a autora coloca em dialogo professores inter-
locutores e professores regentes, favorecendo que a percepcdo de cada um deles so-
bre a atuagdo do outro pudesse emergir, colaborando, assim, para uma compreensao
mais adensada deste contexto de trabalho.

Caetano (pesquisas em andamento) explora o grupo focal como possibilidade
também de formagao de intérpretes/professores interlocutores e discute a importancia
da reflexdo coletiva sobre a pratica cotidiana. Ja Albres (pesquisas em andamento)
apreende os discursos de professores de Libras refletindo sobre sua propria formagio
e sobre sua pratica de ensino em sala de aula por meio da metodologia de grupo focal
reflexivo.

5 Consideracdes finais

O que é, exatamente por ser tal como é, ndo vai ficar tal como esta (Bertold Brecht).

Preocupamo-nos em discutir como a perspectiva historico-cultural e enuncia-
tivo-discursiva tem se configurado como um referencial teérico-metodologico sig-
nificativo para produzir conhecimento no campo da educacdo de surdos, ensino de
Lingua de Sinais e tradug@o/interpretacao.

Apresentamos neste texto como os dados e os nucleos de significag@o sdo cons-
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truidos a partir dos eventos interativos e da produc@o de textos, quer seja pelo texto
escrito (documento), pela entrevista (perguntas e respostas), ou por episodios interativos
(filmagens de eventos de ensino-aprendizagem ou de grupo focal reflexivo).

Nestes estudos, os pesquisadores buscam os nucleos de significa¢do e cons-
troem as categorias de analise: o que outrora era abstrato, passa a ser um todo con-
creto detalhado e analisado, ponto a ponto, sendo estes marcados pela sensibilidade
e escolhas do pesquisador.

Nossas pesquisas tém procurado debater propostas que viabilizem a formagao
e o reconhecimento politico das comunidades surdas, favorecendo a compreensao
dos sentidos que circulam sobre educagdo bilingue para surdos; discutir propostas
politico-pedagdgicas da educag@o basica a superior; e compreender os fazeres dos
professores bilingues, professores de Libras, professores de portugués para surdos e
dos intérpretes educacionais, a fim de contribuir com a formagao de novos profissio-
nais que tenham essas tarefas como desafio.

Consideramos que fazer pesquisa em ciéncias humanas e sociais requer do
pesquisador um trabalho analitico-propositivo, com vistas a transformagao social e
ao apontamento para inovagdes educativas, como também aponta Goes (2008).
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Educacado bilingue de surdos: implicacoes
metodoldgicas e curriculares

Silvia Andreis-Witkoski
Brenno B. Douettes

1 Introducao

O povo surdo brasileiro, seguindo o0 movimento mundial por reconhecimen-
to da cultura surda e da Lingua de Sinais, depois de anos de muita luta, em 2002,
por via da Lei 10.436, finalmente conquistou o direito a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que passou a ser legalmente aceita como a segunda lingua oficial do pais.
A partir desta conquista historica, os surdos tiveram regulamentado, por meio do
Decreto 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005), o direito ao ensino em escolas e/ou classes
de educagao bilingue, com professores fluentes na Libras e na Lingua Portuguesa, na
educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Destaca-se que as de-
nominadas escolas ou classes de educagdo bilingue sdo aquelas nas quais as linguas
de instrucdo sejam a Libras como primeira lingua e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda, em todo o processo educativo.

No entanto, ressalta-se que a conquista do ensino bilingue em escolas de
surdos, permanece em um campo de batalha, visto a resisténcia a sua real efetivacéo,
devido as intimeras tentativas de subtrair esse direito, o qual acaba sendo revogado
por meio da proposta de inclusdo indiscriminada destes alunos no ensino regular’.
Ainda assim, a comunidade surda continua mobilizada para que as conquistas sejam
respeitadas e o direito ao ensino bilingue em escola especifica, tal qual previsto na
legislagio, ndo seja subtraido®.

Além de permanecer mobilizada pela manutencéo de seus direitos, a comu-
nidade surda discute também formas de alcangar a exceléncia na educacédo, de forma
que as atuais escolas de surdos, e as que almejam verem fundadas, tornem-se, de
fato, institui¢des caracterizadas pela formagao de um ensino bilingue, em oposicao ao

1 Para aprofundar o entendimento sobre a diferenga entre a educagao bilingue para surdos e a inclusdo destes no
ensino regular, sugere-se a leitura de: ANDREIS-WITKOSKI, S. Educacio de surdos pelos préprios surdos:
uma questdo de direitos. Curitiba: CRV, 2012a.

2 Sobre os entraves para a efetivacao do direito deste alunado a educagao bilingue, sugere-se a leitura de: ANDREIS-
-WITKOSKI, S. (b) A problematizagdo das politicas publicas educacionais na area da educagéo bilingue de surdos.
In: NUANCES: Estudos sobre Educagéo, Presidente Prudente, Séo Paulo, v. 24, n. 2, p. 86-100, maio/ago., 2013.
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paradigma de uma educagdo desqualificada, historicamente associada a origem das
escolas especiais, cuja finalidade era a corregao de seu alunado.

O objetivo deste texto consiste em discutir a complexidade dos processos
relacionados a meta de alcancar, de fato, a exceléncia de qualidade na educagio de
surdos, em escolas e/ou classes especificas, enfocando as questdes curriculares e me-
todologicas relacionadas que caracterizam o ensino bilingue.

2 A realidade educacional

Alcangar a exceléncia na educagdo dos surdos, tal qual para outros alunos,
¢ um grande desafio. A baixa qualidade da educacdo em geral, a falta de qualificagao
de professores, os baixos salarios, os altos indices de repeténcia, a evasdo escolar e a
caréncia de recursos tecnoldgicos e estruturais basicos sdo problemas que marcam o
sistema de ensino brasileiro.

Os desafios na educagdo de surdos, também influenciados por tais problemas,
sdo agravados pelo fato de que existe uma forte tradicdo, historicamente marcada na
origem dos processos educativos das antigas escolas especiais, voltada para a corre-
¢do desses sujeitos e que focaliza todos os esforcos na tentativa de oraliza-los, usur-
pando o tempo e os recursos que deveriam ser utilizados na sua formagao intelectual.
Romper com essa tradi¢do e desconstruir os preconceitos que alicergam essas prati-
cas tem se mostrado um processo longo e desgastante, o qual exige um permanente
investimento na formacao de professores e o envolvimento da comunidade escolar,
para que possa ser revista a forma preconceituosa com que os surdos sdo perspec-
tivados e para que sejam construidas praticas que contemplem a diferencga surda na
forma da aprendizagem singular e cultural desses educandos. Sobre os entraves no
processo de formagao, resgata-se o depoimento de uma professora surda ao descrever
a realidade atual das escolas de surdos:

Eu sinto que escola propria de surdo era o oralismo, mas agora ¢ a Libras.
Eu comparo exemplo, antes disciplina propria da Libras ndo tinha, mas ago-
ra o que acontece ¢ que profissionais nao tém experiéncia de planejar,
tém preconceito em relagdo ao surdo, porque acham que [ele] ndo aprende
[...] o problema é que persiste a comunicacéio total. Nao tem profissiona-
lismo, prética, falta formacdo dos professores (ANDREIS-WITKOSKI,
2012a, p. 21).

Considera-se importante ressaltar que a dificuldade de formagdo de profes-
sores constitui um desafio ndo somente entre os ouvintes, que precisam adentrar a
cultura surda, conhecer profundamente as caracteristicas do processo visual de apren-

dizagem dos alunos surdos e tornarem-se fluentes na Libras, mas também para pro-
fessores surdos. Tal desafio ocorre pelo fato de que estes costumam, como ¢ usual
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a todos os educadores, repetir os processos de formagao que receberam. Sobre este
fendmeno, Santos e Gurgel (2009, p. 54) explicam que o

processo educacional fragmentado e descontextualizado enfrentado pela
maioria dos surdos, frequentemente permite-nos identificar, entre os edu-
cadores surdos, uma pratica de ensino de lingua que reproduz a educagio
precaria que tiveram.

Em relago especificamente ao ensino da Libras, enfatiza-se que, conforme
pesquisas apontadas por Silveira (2006) e Andreis-Witkoski (2012c¢), o curriculo da
Lingua de Sinais na educago de surdos ainda ndo contém programas estabelecidos,
sendo que, na maioria das escolas, pensa-se que ndo € necessario um ensino siste-
matizado da Lingua. Sobre esta concepcao erronea, resgata-se a justificativa de uma
professora surda em uma escola denominada bilingue, que alega que

Libras eles sabem, [e por isso] eu me preocupo ¢ com o Portugués dos
surdos, dado que, como afirmou inimeras vezes, os surdos ndo sabem
Portugués, os surdos ndo sabem ler, nem escrever (ANDREIS-WIKOSKI,
2012a, p. 78).

Vale observar que a problematica curricular ndo se restringe ao ensino da
Libras, mas a toda grade de disciplinas, na medida em que falta a constru¢do de um
curriculo organizado a partir da perspectiva visuoespacial e que venha ao encon-
tro da cultura visual surda. Também predomina, no geral das praticas pedagogicas,
uma visdo simplista e desqualificada em relagdo ao uso de recursos visuais, ndo os
concebendo como elementos reais de otimizag@o dos processos de aprendizagem
desses sujeitos, caracterizados pela apreensdo e significagcdo visual dos conteudos.
Especificamente em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa, ainda predomina a au-
séncia do ensino desta a partir de uma perspectiva de metodologia de segunda lin-
gua, sendo usual a utilizagdo de estratégias oralistas, conforme atestado por Andreis-
-Witkoski(2012c), em uma escola bilingue, no ano de 2010.

Outro agravante que precisa ser enfocado é a grande defasagem com que os
alunos surdos chegam a escola. Isso € explicado pelo fato de que estes sdo, majori-
tariamente, filhos de pais ouvintes e usuarios da lingua oral, os quais dificilmente,
ao terem diagnosticada a surdez, buscam aprender a Lingua de Sinais. Como conse-
quéncia, as trocas comunicativas e informacionais, usuais no contexto familiar das
criangas ouvintes, estdo ausentes, fazendo com que as criangas surdas ndo tenham
sequer o dominio da Libras e apresentem um atraso no desenvolvimento cognitivo.
Deste modo, a escola de surdos passa a ter ampliado seu papel, vendo-se obrigada a
suprir uma formagao basal que deveria ter sido propiciada pela familia.

Sobre a abissal diferenga de possibilidades de formagao advinda do seio fami-
liar das criangas surdas em relag@o as que ouvem, € possivel identificar a dificuldade
de entendimento de conceitos bésicos, como o da existéncia de Deus no depoimento
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de um sujeito surdo que relata que durante a infancia vivia diante de uma incégnita,
pois lhe diziam que Deus estava no céu, mas ele olhava e ndo encontrava nada além de
nuvens. Esse exemplo ratifica o quanto sdo subtraidos, aos surdos, os direitos basicos
de formagdo, como o espiritual, ja que ndo conseguem ascender & compreensao de te-
mas como o referido, mesmo quando as familias sdo extremamente religiosas, como
relatado pela surda Rosani ao contar sua historia de vida (ANDREIS-WITKOSKI;
SUZIN, 2013). Tal fato, como citado, ocorre devido a comunicagao truncada entre o
filho surdo e a familia ouvinte, por ndo compartilharem a mesma lingua.

Vale ressaltar, neste momento, que as escolas publicas no Brasil, em atengao a
lei, sdo caracterizadas como laicas. Em fungédo disso, a formagao conceitual da existén-
cia de Deus ou de sua negagdo, torna-se uma lacuna que, mesmo nas almejadas esco-
las bilingues, ndo podera ser preenchida, o que se constitui em mais uma desvantagem
dos surdos. Contudo, ¢ importante ressaltar que criangas ouvintes podem contar com a
possibilidade de optar por uma escola particular com filosofia crista, opg¢ao nao dispo-
nivel para alunos surdos em virtude da inexisténcia desse tipo de institui¢ao bilingue.

3 Desafios em prol da educagio bilingue

Os sujeitos surdos ainda sdo um grupo altamente estigmatizado pela maio-
ria das pessoas e segmentos da sociedade. Sdo perspectivados, de forma preconceitu-
osa, como seres inferiores, com “defeito”, e usuarios de uma lingua inferior. Diante
desse quadro, um dos papéis fundamentais da escola bilingue de surdos é descons-
truir tais representagdes juntamente de alunos e da comunidade escolar, incluindo,
especialmente, as familias dos educandos surdos. Este trabalho de conscientizagao
sobre a impropriedade dos preconceitos em relagdo aos sujeitos surdos e a Lingua
de Sinais se faz fundamental, como afirma Trenche (1998, p. 474 apud DUARTE;
BRAZOROTTO, 2009), principalmente ao tratar da dificuldade de aprendizagem da
Lingua Portuguesa pelos alunos surdos:

Um dos fatores de desacelerag@o no processo de desenvolvimento da leitura
e escrita ¢ a incorporacgdo da autoimagem de que ndo sdo suficientemente
competentes para dar conta de tarefas relacionadas a ler e escrever. Nestas
circunstincias, 0 escrito passa a ser visto como algo inatingivel, ja que sua
produgio, na visdo tradicional da linguagem, estd a margem das normas que
regem o uso da lingua.

Entende-se que esta autoimagem inferiorizada, que bloqueia o potencial de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, reflete as dificuldades na formagao geral des-
ses sujeitos. Deste modo, tal qual defende Souza (1998), ¢ fundamental que esse
aluno tenha consciéncia da importancia de pertencer a um grupo maior, a fim de
romper com formas ideoldgicas determinadas, como a resignagdo, a vergonha e o
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sentimento de dependéncia, presentes no seu grupo, cujos membros sao eclipsados
pelas expectativas dos ouvintes. Assim, esta consciéncia de fazer parte de um grupo
¢ importante, de modo que permite a eles cultivar o orgulho de ser surdo, conforme
McCleary (2003) destaca, estimulando uma atitude proativa para a desconstrugo
desta concepgdo binaria (normalidade versus anormalidade), segundo a qual os sur-
dos sdo vistos como anormais.

Nesta perspectiva, para romper com a condi¢do de menos-valia pela qual ain-
da sdo perspectivados os sujeitos surdos, concorda-se também com Strobel e Perlin
(2008), que propdem ser fundamental trabalhar a partir da Pedagogia Surda, de modo
a fundamentar o ensino bilingue em espagos da cultura surda e na teorizagdo cultural
contemporanea sobre a diferenca. Este fundamento da educagdo na diferenca deve
se dar pela via da mediagdo intercultural®, colocando esse aluno em contato com sua
diferenga, a fim de que acontegam a subjetivacdo e as trocas culturais:

A modalidade da “diferenga” se fundamenta na subjetivacdo cultural. Ela
surge no momento que os surdos atingem sua identidade, através da di-
ferenca cultural que surge no pds-colonial. Nesse espago, ndo mais se da
a sujeicdo ao que ¢ do ouvinte, ndo ocorre mais a hibridizagdo, ocorre a
aprendizagem nativa do proprio surdo (STROBEL; PERLIN, 2008, p. 18).

Desta forma, de acordo com Strobel e Perlin (2008), ¢ crucial que haja a pos-
sibilidade dos surdos ascenderem a uma educag@o que contemple sua propria cultura
em uma mediagdo intercultural (surda e ouvinte), com o propdsito de contribuir para
a desconstrugdo dos preconceitos e da discriminagdo em relagdo a eles, que passardo
a ser perspectivados por sua diferenga surda. Para a efetivagio desse ideal, deve estar
claro que o curriculo escolar necessita conter ndo apenas os elementos tematicos da
cultura surda, mas ser organizado dentro da perspectiva visual de aprendizagem dos
mesmos.

Assim, sobre o curriculo, (re)enfatiza-se a necessidade de que este, a partir da
perspectiva intercultural, contemple os conhecimentos legitimos da cultura ouvinte e
da surda, tal qual afirma uma professora surda, em depoimento a Andreis-Witkoski
(2012b, p. 94): “Curriculo surdo precisa contemplar histéria do surdo, identida-
de, cultura, lingua, tudo dentro do curriculo, igual o ouvinte; precisa ter dentro o
que ¢ do surdo”.

Observa-se que o discurso acima ecoa nessa mesma linha de abordagem que
refor¢a a importancia do curriculo em pautar a diferenga surda, de modo a clamar
pelo reconhecimento da sua cultura, legitimando um ensino de qualidade e com con-
tetidos transversais, singulares a este alunado, tais como: a histéria do povo surdo,

3 O procedimento intercultural na educag@o dos surdos, segundo Strobel e Perlin (2008, p.19), advoga que: “¢ um
processo coerente a necessidade de habilidades e competéncias, face a necessidade do sujeito surdo posicionar-se
frente as diferentes culturas e suas peculiaridades”.
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de sua lingua, dos movimentos sociais e politicos de reivindica¢do por direitos, da
literatura visual, das piadas surdas, dos recursos tecnologicos de acessibilidade infor-
mativa e/ou adaptagdo do cotidiano a elementos visuais (como campainhas lumino-
sas, telefones para surdos, baba eletronica etc.), da poesia e do teatro surdos e todas
as formas de expressdo dos artefatos culturais do povo surdo.

Considera-se importante ressaltar que a introduc@o do sujeito surdo como ele-
mento produtor e apreciador de cultura propria dentro dos curriculos néo se constitui de
modo facil. Neste sentido, como aponta Silva (1999), é possivel observar que o curricu-
lo é um territorio de disputa de poder e que a elei¢do de alguns conhecimentos em prol
de outros ¢ resultado de uma ardua negociagdo. Além deste jogo de poder permanente,
outro elemento complicador ¢ a caréncia de material bilingue, marcada pela precarieda-
de de registros da histéria e da cultura surda, além da escassez de recursos tecnologicos
nas escolas. Observa-se que alunos que ouvem contam com um imenso arsenal de livros
e materiais didaticos e paradidaticos disponiveis para sua aprendizagem. Ja os alunos
surdos, em comparag¢do com 0s ouvintes, contam com pouquissimo material bilingue,
tendo em vista que somente a partir do reconhecimento da Libras um maior investimen-
to nesta area teve inicio, havendo ainda, no mercado editorial, poucas editoras voltadas
para esta linha de produg@o. Assim, o professor precisa otimizar a0 maximo os recursos
existentes, tais como publicagdes bilingues de literatura surda e o Jornal Visual.

Destaca-se que, além da escassez ¢ do desconhecimento acerca do material
bilingue existente, sua utilizagdo encontra resisténcia por parte de uma parcela dos pro-
fessores, 0s quais tém sua pratica arraigada na tradigdo de um ensino voltado para o
uso do giz e do quadro-negro. A auséncia de inovagao ¢ ainda mais perceptivel nas di-
namicas avaliativas, pois dificilmente encontram-se educadores adequados ao sistema;
contudo, como previsto no Decreto de 2005, o uso dos recursos tecnologicos deveria
ser corrente. Deste modo, inclusive na disciplina da Libras em escolas de surdos, a
avaliagdo muitas vezes se d4, quase que exclusivamente, por meio de provas em Lingua
Portuguesa escrita, pratica avaliativa que se repete também em grande parte das outras
disciplinas.

Assim, ¢é possivel refletir que, enquanto os alunos ouvintes tém acesso a inume-
ras referéncias bibliograficas em Lingua Portuguesa para realizar suas produgdes, esta
pratica de estudar e produzir pela propria lingua, e avaliar o processo coletivamente, se
constitui como estratégia de ensino praticamente inexistente dentro das escolas surdas,
em funcdo do acesso restrito as diversas possibilidades de leitura de diferentes textos
visuais ou de solicitar a producdo de textos na Libras para e pelos educandos. No en-
tanto, este processo ¢ fundamental para que os sujeitos surdos alcancem fluéncia na
leitura e na producao de textos visuais, criando o habito, tal qual os ouvintes na Lingua
Portuguesa, de ler e produzir textos na Libras.
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Deste modo, em defesa de um sistema educativo proprio por meio da Peda-
gogia Surda, concorda-se com Stumpf (2007) sobre a necessidade do uso de opgdes
de midia e de tecnologia® como ferramentas pedagégicas de intervengio no processo
de ensino e aprendizagem dos sujeitos surdos, por constituirem-se em facilitadores
visuais e de interag¢do social.Tais recursos permitiriam com que o ensino da Libras
em muito fosse enriquecido.

Nesta linha, ressalta-se ainda a importancia apontada por Quadros e Schmidt
(2006) de que a Lingua de Sinais precisa ser tematizada, inclusive a fim de dar sub-
sidios linguisticos e cognitivos para a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa. Con-
forme apontam as autoras, ¢ fundamental conceber o ensino da Libras a partir da re-
levancia de permitir a expressdo de ideias, pensamentos ¢ a formulagdo de hipoteses
sobre o mundo, pois sdo essas manifestacdes que dardo sustentagdo ao conhecimento
gramatical da Libras, as quais, por sua vez, subsidiardo o processo de leitura e escrita
do Portugués. Assim sendo, € importante para o aluno surdo:

Falar sobre a lingua por meio da propria lingua, passa a ter uma represen-
tacdo social e cultural para a crianga e que sdo elementos importantes no
processo educacional. Portanto, vamos conversar sobre “aprender a lingua
de sinais e a lingua portuguesa” usando e registrando as descobertas através
destas linguas (QUADROS; SCHMIDT, 2006, p. 31).

Nesta perspectiva, vale utilizar como exemplo da educag@o bilingue o fato de
que os surdos brasileiros querem o Projeto Bilingue Sueco, que ¢ uma referéncia de
qualidade e que tem como pressuposto a preocupagio de tematizar a Lingua de Sinais,
contrastando-a com a lingua majoritaria, tal qual sugerem as autoras Quadros e Schmidt
(2006). Sobre as estratégias utilizadas, Davies (1991 apud GOES, 2002, p. 58) aponta
para uma postura reflexiva em relagdo as linguas em processo citando o depoimento de
uma professora, no qual fica explicita a metodologia de contraste/comparativa utilizada,
principalmente ao fazer referéncia a sua postura diante dos alunos: “frequentemente nos
tentamos ser bem claros ao dizer a eles ‘isto é lingua de sinais; isto € sueco’. Penso que
eles se tornam muito conscientes das diferengas entre as duas linguas e que essa € a parte
mais importante”. O uso dessa metodologia de contraste/comparativa esta alinhado com
a proposta de tematizagdo das linguas, explicitada por Quadros e Schmidt (2006):

Falar sobre os processos de interagdes comunicativas, sobre a lingua de sinais
e sobre a lingua portuguesa escrita sdo formas de desenvolver a consciéncia
do valor das linguas e suas respectivas complexidades.

Vale ressaltar que apesar da legislagdo brasileira considerar oficialmente a Libras
como a segunda lingua oficial do pais, esta ainda ndo conquistou, socialmente, o reconhe-

4 Entre as tecnologias citadas pela autora encontram-se: videos, DVD, pagina de internet, blog, comunidade
virtual, via e-mail, chat, webcam, escrita de lingua de sinais, o celular com suas mensagens, retroprojetores ¢ TV
(STUMPF, 2007).
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cimento de status linguistico, pairando sobre ela inimeros preconceitos e sendo identifi-
cada como inferior a lingua oral. Devido a isso, reforca-se a necessidade de processos de
valorizagdo da lingua, especialmente dentro da escola, com a estruturagio de um curricu-
lo que contemple com profundidade seus aspectos linguisticos e historicos, a fim de que
os sujeitos surdos tenham, tal qual defende McCleary (2003), orgulho de serem surdos e
usuarios da Lingua de Sinais. Essa valoriza¢do de si mesmos e da sua lingua constitui-se
fundamental, pois, como aponta Silveira (2006), sera por meio do dominio da Lingua de
Sinais que o povo surdo conquistard o seu empoderamento. Neste sentido, concorda-se
inteiramente com Chaveiro e Barbosa (2004) quando afirmam que:

Libras se torna uma ferramenta de empoderamento que permite ao surdo
maior mobilidade e fluidez nas formagdes discursivas, como também for-
nece subsidios que o ajudam na constituigdo de suas identidades frente as
imposig¢des (culturas e outras) do ouvinte.

Desta forma, o ensino da Libras ndo pode ser formatado em um “bate-papo”, e
sim construido como um modo de se aproximar do mundo, da construc¢ao da propria
identidade e ser um instrumento também para “falar” ao mundo. Em uma proposta de
ensino bilingue, ¢ por meio da Lingua de Sinais como lingua de instru¢do que toda a
formag@o do aluno surdo deve ser mediada, utilizando estratégias singulares ao seu
processo de aprendizagem, contemplando um curriculo que o inclui como sujeito
produtor e apreciador de cultura e historia proprias.

4 Consideracoes finais

Indubitavelmente, o reconhecimento da Libras como lingua na legislagdo brasi-
leira, assim como o direito dos sujeitos surdos a um ensino bilingue, constitui uma gran-
de conquista. Contudo, longa ainda € a distincia entre o direito previsto na legislagdo e
a pratica bilingue de fato vivenciada dentro das escolas de surdos.

Nesta trajetoria, cabe reforcar a importancia da capacitagdo pedagogica, para
que, além da fluéncia de professores surdos e ouvintes na Lingua de Sinais, seja fomen-
tado um conhecimento abrangente dos processos diferenciados de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno surdo para alicergar as praticas pedagogicas. A partir do reco-
nhecimento da singularidade de aprendizagem deste alunado, ¢ fundamental a constru-
¢do de um curriculo organizado pelo viés da perspectiva visuoespacial, em consonancia
com a cultura visual surda, de modo que o sujeito surdo seja perspectivado, em fungio
de sua diferenga, como produtor e apreciador da cultura do povo surdo.

Vale ressaltar que a promocao da interculturalidade (surda e ouvinte) por
meio de estratégias alinhadas a perspectiva visual de aprendizagem do aluno surdo
se constitui um grande desafio, na medida em que, além das praticas tradicionais de
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ensino, conta com o entrave da escassez de material bilingue e tecnologico dentro das
escolas. No entanto, como a propria histéria do povo surdo ja ensinou, somente por
meio do reconhecimento da diferenga do sujeito surdo, em todos os seus processos
de formagio, e da premissa basica da Lingua de Sinais como lingua de instruggo sera
possivel caminhar em dire¢do a conquista do direito de uma formagdo educacional
de qualidade para esse alunado.

Portanto, considera-se fundamental que a capacitacao pedagogica nao se res-
trinja ao espaco de uma unica escola, mas que sejam promovidos eventos a niveis
regional, estadual, nacional e internacional, para que o grupo docente possa trocar
experiéncias, repensar os processos de ensino, compartilhar as informagoes sobre o
material bilingue ja existente e desenvolver possibilidades para a criagdo de novos
recursos pedagogicos especificos. Dentro desta proposta de formagdo continuada,
indubitavelmente, as familias e a comunidade das quais se originam os alunos surdos
também precisam ser motivadas a se envolverem com o processo educacional, de
modo que a primeira barreira que se faz crucial romper ¢ a linguistica. Nao ¢ possivel
continuar a admitir que as criangas surdas seja subtraido o direito a informagdes basi-
cas em seu ambiente familiar, deixando-as a margem de suas relagdes, sem acesso de
qualidade aos fatos que a cercam. As familias precisam assumir suas responsabilida-
des e abranger maiores possibilidades, como a da formacao espiritual, tal qual seria
feito diante de um filho ouvinte.
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Preconceito na pos-graduacdo sfricfo sensu: o
caso de uma estudante surda em curso
de doutorado

Tania Maria Baibich

1 Introducio

Este estudo analisa manifestagdes do fendmeno do preconceito no ensino
superior relativamente a um Curso de Doutorado no ambito de uma Universidade
Publica brasileira e segue na esteira de outros trabalhos sobre o preconceito na esco-
la desenvolvidos nos tltimos 12 anos e, especificamente no que tange a Pedagogia
Universitaria, a duas pesquisas trabalhadas em outros momentos, relativas, recipro-
camente, a alunos ingressados por programa de aproveitamento de vagas ociosas
na UFPR e a alunos indigenas ingressados por programa de vagas suplementares
nas instituicdes publicas estaduais paranaenses (BAIBICH-FARIA'; ARCOVERDE,
2006; AMARAL; BAIBICH, 2013). O foco do presente trabalho é no preconceito
contra uma entdo estudante que ensurdeceu adulta e que cursou o Doutorado stricto
sensu em instituicdo publica de ensino na qual, posteriormente, fez também estagio
p6s-doutoral, ingressando, em seguida, por concurso publico, em uma universidade
também puiblica, como docente da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A presente analise, cujas pretensdo e possibilidade de extensao e profundi-
dade sdo restritas pelos limites de espaco, se baseia em excertos autobiograficos da
aluna/professora — sejam os produzidos no periodo de seu doutoramento, publicados
em sua tese, sejam os obtidos em funcdo deste estudo, mediante entrevista online.
Devido ao fato de o ensurdecimento da mesma ter ocorrido j& na fase adulta de sua
vida, conforme dito anteriormente, de acordo com seu proprio relato, esta perdera o
lugar conquistado como sujeito no mundo dos ouvintes”, profissionalmente relativo
a condi¢do de professora universitaria, e, apds muitas tentativas para recuperagao do
mesmo, junto as institui¢des de nivel superior de ensino cujas mantenedoras eram de
natureza privada, com infrutiferos resultados.

Apesar de possuir curriculo bastante bom, buscara na formagdo da pds-gra-
duagdo stricto sensu em universidade publica, ao nivel de Doutorado, ferramentas

1 Entre 2004 ¢ 2012, Tania Maria Baibich assinava Tania Maria Baibich-Faria.
2 Por nao tratar de questdes de género neste texto, usarei o masculino como neutro.
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para invengdo de sua nova identidade, bem como para o combate ao preconceito que
conhecera e que vivencia animica e visceralmente até hoje.

Pretendo, portanto, mediante o texto produzido pelo sujeito colaborador da
pesquisa, cujo caso aqui estudo, seja quando na condigdo de aluna do Doutorado, seja
atualmente, mediante entrevista, fazendo uso de suas proprias palavras, identificar e
analisar “a sabedoria [... que] pode revelar-se nas historias dos professores, que nos
permitem partilhar o conhecimento ¢ a emocao” (BEN-PERETZ, 1995, p. 201).

A inteng¢do de produzir outro conhecimento para compreender os professores
(estudantes) como pessoas e profissionais tem encontrado autores tais como Novoa
(1995), Huberman (1995), Goodson (1995), Isaia (2004, 2006, 2007a, 2007b), Bol-
zan (2002, 2004, 2005), Kramer ¢ Souza (2003); Cunha (2005), apenas para citar
alguns que vém trabalhando a partir de um enfoque tedrico-metodoldgico que pode
oferecer um novo campo de possibilidades interpretativas para a pesquisa educacio-
nal — as narrativas/entrevistas autobiograficas.

Como no dizer de Kramer, Jobim e Souza (2003, p. 21), busco utilizar o es-
tudo de uma historia de vida que “no interior de um horizonte histérico dado [...] é
também memoria coletiva da cotidianidade”. Fago-o, portanto, para que a Escola ndo
aceite o lugar de plateia e lute, corajosa e permanentemente, na dire¢do da isonomia
de direitos, dado que acredito, como Betthelheim (1980, p. 17), psicanalista e sobre-
vivente do Holocausto, ao referir-se a Freud, que “s6 lutando corajosamente contra o
que parecem probabilidades sobrepujantes 0 homem pode ter sucesso em extrair um
sentido de sua existéncia”.

Considerando que a entrevistada ¢ ela mesma estudiosa do tema do precon-
ceito, além de especialista no tema do ensino e aprendizagem de sujeitos surdos e
da Libras, optei pelo viés metodologico de discutir a presente analise com a mesma,
antes de sua publicagdo. Fiz isto como estratégia de trabalho, no intuito de enriquecer
seu carater documental para futuros pesquisadores, professores e interessados em
geral. Tomei a ideia metodologica de empréstimo de Braganga (2009) quando, em
sua tese, com professores no Brasil e em Portugal, posteriormente discute, com os
proprios entrevistados, a analise que fez das entrevistas, aprofundando e/ou estenden-
do a compreensdo dos fendmenos.

Apenas para fins didaticos utilizarei, ja no terreno da analise, algumas das
categorias definidas a partir de 11 anos de pesquisas sobre o preconceito na escola
(2001-2012), recentemente publicadas em formato de livro intitulado Vocabulario de
conceitos e palavras-chave (BAIBICH, 2012).

Tal decisao metodologica corrobora o entendimento, ja manifestado por mim
em inumeras situagdes, de que ha muitas questdes sobre o preconceito que indepen-
dem do tipo de grupo ao qual pertence a vitima, enquanto outras sdo especificas deste
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ou daquele grupo. Assim, identificarei na histéria da estudante/professora questdes
afetas as distintas minorias vitimadas pelo preconceito, como, também, aquelas que
sdo da especificidade do preconceito contra o sujeito surdo.

Tal como nos contos de fadas convencionais, a presente historia poderia ser
resumida assim: era uma vez, em um reino muito distante, logo aqui mesmo, hd mui-
tos/poucos anos atrds, uma professora universitaria que ficara surda, perdera o em-
prego e seu lugar no mundo e desejava, intensamente, reconquistar o que considerava
seu por direito, surda ou ndo: sua identidade. Enfrentou monstros e tempestades de
preconceito, mas fez-se a primeira pos-doutora surda do pais e, via concurso publico,
tornou-se professora universitaria novamente.

O que nos conta quem nos conta, entretanto, ainda que seja uma odisseia
cujo retorno a ftaca também acontece, ndo é um conto de fadas, ¢ a historia de uma
sobrevivente. Passo, sem mais delongas, a palavra a protagonista que, no texto, falara
em italico, distinguindo-se assim do meu dizer, pois busco 1é-1a teorizando sobre o
fado que nos canta.

Tendo até os trinta e cinco anos me considerado uma ouvinte e, a partir dali,
desde ha seis anos, me tornado surda’, vivo a duplicidade de culturas, bem
como a condi¢do de estrangeiridade em ambas.

O sentimento de estrangeiridade ¢ manifestado como vivéncia crucial pelas
vitimas do preconceito em geral, dado que a “construgao identitaria [... depende um-
bilicalmente de como] cada grupo ou individuo percebe a si proprio, a partir da per-
cepgdo que tem de como o outro grupo ou individuo o percebe; ndo €, desta feita, um
dado bioldgico, mas uma construcao histdrica, social e cultural” (BAIBICH-FARIA;
SOARES, 2010, p. 29; grifo da autora).

No caso dos surdos com identidades hibridas, que nasceram ouvintes e se
tornaram surdos, tal como no caso analisado, a peculiaridade configura-se como uma

zona de fronteira, [de] duplicidade de culturas, [definidora de uma) condi-
¢do de estrangeiridade em ambas. Isto é: para os surdos, ao mesmo tempo
em que sou surda, merecendo o lugar de pertencimento, sou uma ex-ouvin-
te, com dominio da dupla pertenga; para os ouvintes, ao mesmo tempo em
que sou surda, causo ‘estranhamento’ por ser uma ex-ouvinte e ter dominio
total da Lingua Portuguesa oral e escrita e de ambas as culturas: ouvinte e
surda (grifo da entrevistada).

3 “O meu processo de ensurdecimento provavelmente, conforme diagndstico a posteriori, iniciara ja no periodo
de minha primeira gesta¢do, sendo que, contudo, s6 o percebi no decorrer da segunda gestagdo, devido as per-
manentes queixas de desatenc¢do em relagdo as falas orais, de acordo com algumas pessoas, e a presenca de um
zumbido. Inicialmente foi diagnosticada surdez moderada bilateral neurosensorial e, até 0 momento presente,
tenho diagnosticada surdez severa bilateral neurosensorial atribuida a Otosclerose. A referéncia de classificagao
da perda auditiva quanto ao grau utilizada ¢ a definida pelo Decreto 3.298 de 20/12/99 em seu art. 4: a) de 25 a
40 decibéis (db) —surdez leve; b) de 41 a 55db — surdez moderada; c) de 56 a 70 db — surdez acentuada; d) de 71
a 90 db — surdez severa; ¢) acima de 91 db — surdez profunda (BRASIL, 1999)”.
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Também, a diferenga das vitimas que pertencem ao grupo estigmatizado des-
de sempre, o surdo que perde a audi¢do na fase adulta vivencia um injusto e cruel pro-
cesso de sequestro identitario, que pode ou ndo ser temporaria ou permanentemente
assimilado por si, exemplificado, logo abaixo, pela aluna/professora na seguinte fala:

[...] apés iniciar o processo de ensurdecimento, o que era obvio rapidamen-
te deixou de sé-lo, de modo que o espelho pelo qual me via e que percebia
ser plenamente aceitavel pelo outro, da professora [universitaria] que sem-
pre fui, fora estilhacado. Perdi a imagem de professora diante do outro, e
inicialmente também diante de mim, para receber, como um carimbo ou
uma colagem, outra imagem que ndo reconhecia: a da deficiente auditiva
(grifo da autora).

O sequestro de direitos, tal como “acordar uma barata”, parodiando Kafka em
A metamorfose, se faz possivel mediante a

vigéncia cruel de um padrdo social rigido de ‘normalidade’ versus ‘anor-
malidade’, de modo que, ao tornar-me surda, tudo o que era, o que fazia e o
que tinha conquistado deixou de ser meu por direito aos olhos do outro, |...]
Em decorréncia dos preconceitos, enfrentei imensa dificuldade para exer-
cer minha profissdo de professora universitaria, independente do curriculo
e experiéncia que tinha na func¢do, de modo que precisei contar com a bolsa
de doutorado e de pos-doc [cabe sublinhar que ha uma inevitavel baixa de
padrdo econémico decorrente do fato e, para quem sustenta familia, surgem
varias dificuldades para mais além das ja citadas] para conseguir continuar
a estudar, vindo a reconquistar a minha posi¢do de professora de ensino
superior, via concurso publico, para a disciplina da Libras [...], somente no
ano de 2012 (grifos da entrevistada).

2 Opc¢ao pelo Doutorado: resisténcia e resiliéncia

Como provavelmente deve ocorrer na maci¢a maioria dos casos, também nes-
te o “diagnostico médico [...] o rotulo de deficiéncia auditiva [...] somado as invime-
ras situagdes de preconceito” foi assimilado de principio como verdade.

Como no dizer da entrevistada:

Esta forma como muitos de nos surdos descobrimos a surdez, por meio de
exames audiologicos e imersos nos discursos clinico-terapéuticos, cons-
titui um dos fatores que contribuem para a aceitagdo do rotulo estigma-
tizante de ser deficiente. A pressdo do poder das ciéncias médicas, como
regimes de verdade (FOUCAULT, 2006) que vdo ao encontro do tipo de
representagdo social dominante, que também identifica a surdez como uma
condi¢do de inferioridade e de incapacidade, faz com que a maneira como
somos percebidos e narrados nos leve também a nos percebermos e nos
narrarmos como deficientes.

A ndo conformidade com o rétulo de deficiéncia de aprendizagem, banalmen-
te vinculado ao da surdez, agregando a sua insurgéncia as medidas de uma tecnologia
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normatizadora, cuja funcdo é a de recuperar o corpo danificado, promovendo assim,
para o sujeito deficiente, uma suposta equiparagdo de oportunidades, fez com que
a professora mergulhasse no mundo dos surdos, teodrica e concretamente, de forma
como ela mesma diz, ¢ a desejar, mediante a edificagdo de uma identidade surda, en-
frentar com conhecimento conceitual e organico os preconceitos imputados ao povo
surdo, do qual j& passava a sentir-se parte. O orgulho da pertenca, sustentado pelo
conhecimento, tornou-se, portanto, peca-chave para a luta que viria a travar, agora
em outro nivel, e cujo investimento do ponto de vista pessoal sequer poderia ser ava-
liado naquele ento (grifo da autora).

Como referi acima, aliada a resisténcia ao caminho esperado, também a resi-
liéncia parece ter emprestado condigdes inequivocas de luta. Situa¢des anteriores de
dificuldades na vida, que ndo cabem aqui explicitar, e seus enfrentamentos, devem
ter conferido a professora, a um s6 tempo, tanto uma postura corajosa ¢ permanente
de luta contra o imposto socialmente quanto a condig@o de resiliéncia emocional.

O termo resiliéncia, emprestado da Fisica, refere-se as caracteristicas que
possuem alguns materiais de retornar ao seu estado natural apos sofrer algum dano.
Em ciéncias humanas, esta caracteristica ¢ observada e pode ser definida como a
capacidade dos sujeitos de afrontar adversidades, supera-las e ainda sair das mesmas
fortalecidos, criando novas alternativas vitais.

Assim, dirigiu-se ao concurso para o ingresso no Doutorado, concurso alta-
mente competitivo, com prévia preparacdo e confianga em si e na institui¢ao:

Eu fui confiante de que a UFPR, pelo que conhecia das produgées vincu-
ladas a mesma, ndo me eliminaria por preconceito. Claro que sabia que a
concorréncia tipica nestes processos era imensa, mas estava convicta de
que estava preparada para entrar no doutorado. Minha preparagdo ante-
rior tinha sido imensa, e como ja tinha me desfeito da imagem de deficiente
que haviam me presenteado, fui confiante de que tinha plenas condi¢ées
de passar.

E preciso sublinhar neste momento duas questdes fundamentais, uma de
ordem pessoal e outra de confiabilidade institucional: a primeira refere-se a autoes-
tima recuperada pelo sujeito, a despeito da conspiragdo social em sentido inverso;
provavelmente, como disse acima, devido ao fato de o sujeito contar com condi¢des
emocionais de resiliéncia proprias e também pelo fato de ser detentora de domi-
nio da cultura de quem néo ¢ surdo. Assim, se pensarmos em sujeitos surdos desde
sempre ¢ malformados nos niveis anteriores do ensino, como demonstram estudos
contemporaneos, os da propria entrevistada inclusive, ndo seria comum (para nao
dizer possivel) o grau de confianga por ela demonstrado para e quando concursou.
A segunda questdo ¢ da ordem da confiabilidade socialmente conferida as universi-
dades publicas. Assim, a confianca em relagdo a seriedade da sele¢do, como sendo
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fundada em critérios de meritocracia, destituida de preconceitos de toda natureza, foi
fator estimulador da possibilidade de concorrer na condigdo de isonomia de direitos.

3 O curso de doutorado: uma inclusao excludente?

Varias seriam as situagdes passiveis de analise com referéncia ao tipo de in-
clusdo que efetivamente oferece a universidade, como parte que ¢ da sociedade. No
entanto, por questdes de espaco, tratarei de quatro: uma que conta o primeiro mergu-
lho na realidade, outra que desenha o entendimento subjacente que a institui¢do tem
do sujeito surdo, distintamente do que usa em seu discurso, ainda que de forma néo
consciente ou intencional, uma terceira que corrobora a teoria do estigma da falta ou
diminui¢do de inteligéncia atribuida aos deficientes, e uma quarta que analisa o papel
do intérprete para a efetivacdo do curso do estudante surdo.

4 Primeira aula: o que € cultura?

A primeira aula de uma disciplina do curso, no primeiro semestre de 2009,
ainda sem intérprete em Libras, compareci. Quando a professora chegou, es-
tranhei a_forma como ela comegou a aula como se desconhecesse a presenga
de uma aluna surda, visto que eu ja havia sido — na primeira reunido com
todos os alunos do Programa — apresentada para a mesma por minha orien-
tadora que, além disso, havia enviado aos professores da linha de pesquisa
a qual meu projeto estava vinculado um elogiavel e-mail [relativo] a minha
pessoa, solicitando apoio para o processo da minha inclusdo.

No entanto, esta professora entrou e comegou a aula falando sem parar,
movimentando-se, escrevendo no quadro enquanto falava de costas para os
alunos, sem sequer se preocupar em reorganizar o espago da sala de aula, em
forma circular, para que pudesse melhorar a minha participagdo. Conclui,
obviamente, que ela s6 poderia ter esquecido o fato de que havia em sala
de aula uma aluna surda e, para ndo constrangé-la, achei melhor esperar o
momento da apresentagdo dos alunos para me apresentar novamente.

Contudo, esta professora falou até o intervalo e ao retornar sentou-se e per-
guntou algo. Apesar de estar sentada exatamente na primeira fileira, na sua
frente, ndo consegui entender, visto que a mesma apresenta uma forma articu-
latoria de se expressar pouco clara, com pouca movimentagdo labial, além de
ndo fazer contato visual direto com seus labios em movimento, dado que falava
olhando para baixo e que a sala possui uma acustica terrivel, que tornava com-
pletamente disfuncional minha protese auditiva, em momento no qual eu ja me
encontrava exaurida na tentativa de entender o que era falado. Percebia que
ela falava alguma coisa, mas de fato ndo fazia ideia sobre o que poderia ser. De
repente, observei visualmente um burburinho entre os colegas, uma movimenta-
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¢do como se procurassem alguém. Ao analisar a cena, conclui que a professora,
que olhava uma folha que identifiquei como a que havia passado anteriormente
como a lista de presenca, e que, portanto, so poderia estar chamando alguém, e
que esta pessoa deveria ser eu. Perguntei-lhe:

— ‘Vocé falou algum nome? — Chamou alguém?’

De forma extremamente irénica, ela respondeu repetindo meu nome e sobre-
nome, pausadamente. Entdo lhe respondi:

— ‘Sou eu.’

Percebi um disfarcado riso coletivo, inclusive da professora, como se todos
achassem graga naquela que deveria ser a eleita como a alienada do ano, que
dorme em sala de aula. Entdo informei para todos:

— ‘Desculpe, mas como poderia imaginar que estava sendo chamada, visto
que sou surda?’

Todos ficaram extremamente constrangidos. Senti o peso de um siléncio re-
pentino.

A professora, no lugar de desculpar-se, fez outra pergunta, a qual também
ndo foi compreendida. Por tal, solicitei a ela que a repetisse. Somente na
segunda vez, entendi que ela queria saber o que era cultura.

Naquele momento, extremamente abalada pela situa¢do constrangedora a
qual fiquei exposta, obviamente nervosa, numa reagdo humanamente auto-
madtica, ndo me contive e falei sem modular o tom de voz, o que significa
que devo ter falado extremamente alto para o padrdo ouvinte, ndo so o que
entendia por cultura, mas sobre cultura surda, formas de comunicag¢do, o
preconceito que existe em identificar o surdo como alguém com déficit de
atengdo. Também comparei o meu entendimento no meu Mestrado em Medi-
cina, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), numa drea
que a priori ndo era a minha, mas que, porque na época eu era igual, isto
é, uma ouvinte, na segunda semana ja tinha dominio total dos conceitos e
Jjargoes médicos, enquanto que ali, no Doutorado em Educagdo, estava em
evidente situag¢do de exclusdo e ainda ridicularizada por isso.

Todos ficaram visivelmente constrangidos. A professora restringiu-se a pedir
desculpas somente por ndo ter se lembrado de mim. No entanto, depois conti-
nuou a aula sem nenhuma aten¢do para com a minha diferenga.

Um dos alunos na mesma hora solicitou a modificagdo espacial das classes,
para a forma circular. Outra, mesmo dizendo que ndo precisava, se levantou,
colocou a sua mesa ao lado da minha e comegou a transcrever toda a aula.

Achei elogiavel a disposi¢do, depois do ocorrido, dos colegas, e especialmen-
te da colega que comegou a escrever os conteudos para mim, numa tentativa
de me ‘incluir’. No entanto, especialmente esta atitude era completamente
absurda: alguém escrevendo sem parar, pelo menos, umas quinze paginas.
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Inicialmente, € necessario sublinhar de forma reiterada que a condi¢do de
resisténcia e de resiliéncia da estudante a época, bem como a relacdo de cumplici-
dade estabelecida com sua orientadora, foram sustenticulo em muitos momentos da
permanéncia e do sucesso do processo de elaboragdo da Tese e de formagdo para a
orientagdo. Muitos dos professores, como apontado ja em outros trabalhos, produzem
severos danos, ainda que nao possam simplesmente ser taxados de vildes. O sistema
ndo prepara os professores para o diferente e, provavelmente como defesa, tenta ou
normalizé-los ou exclui-los.

Os professores, que ndo podem ser taxados de vildes, visto que a responsabi-
lidade pela formagao ndo ¢ individual, produzem e reproduzem, no cotidiano da sala
de aula, avarias animicas irreparaveis, isto é, produzem vitimas.

Poder-se-ia afirmar, sem cometer excessos, que cursar o Doutorado foi uma
sucessdo de sobrevivéncias nas quais, como fénix, a vitima renascia das cinzas que,
inconscientemente ou ndo, intencionalmente ou nio, tentavam lhe transformar.

A aula de “iniciacdo” descrita, dada sua contundéncia, me leva a parodiar
Kundera quando este analisa o espirito de complexidade do romance, que é uma for-
ma de contar uma ou varias vidas, afirmando que este “diz ao leitor: ‘As coisas sdo
mais complicadas do que vocé pensa’” (KUNDERA, 2009, p. 24).

Ap6s o ocorrido nesta primeira aula, a doutoranda, com apoio da orientadora,
decidiu pela continuidade do curso, unicamente mediante o uso do direito legal de
contar com um intérprete.

5 Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais: seria comico nao fos-
se tragico ou “seria tragico... nao fosse comico” (KUPERMAN; SLAVUTZKY,
2005)

Outra situagcdo exemplar que mostra o quanto o preconceito estd crista-
lizado e enraizado no imaginario social, dentro e fora das institui¢oes de
ensino, chegando a criar situagées que seriam tragicomicas, se ndo fossem
reais e envolvendo seres humanos, foi a ocorrida no segundo semestre de
2009, em que recebi um e-mail do NAPNE' solicitando o agendamento de
uma reunido para conversar sobre o programa INCLUIR’, no qual autori-
zei o uso do meu nome como beneficiaria, na medida em que no meu curso
de doutorado fazia uso de intérprete da Libras durante as aulas.

Casualmente, ao ir conversar com um amigo surdo que trabalhava em um
departamento ao lado do qual funciona o NAPNE, encontrei, no dia an-
terior ao qual estava agendada a reunido comigo, a pessoa que enviou

4 NAPNE: Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais.
5 INCLUIR: Programa de Acessibilidade na Educagdo Superior: tem por meta promover agdes que garantem o
acesso pleno de pessoas com deficiéncia as institui¢des federais de ensino superior (IFES).
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o0 e-mail e solicitei maiores informagdes sobre a pauta a ser tratada. Fui
entdo informada que esta se destinava apenas para que a pessoa, com a
mediagdo da intérprete, pudesse ler junto comigo as informagdes anexa-
das na mensagem enviada do que é o programa INCLUIR, explicando-as.
Obvio que informei que néio haveria necessidade da realiza¢do da mesma,
visto que ja as tinha lido e eram perfeitamente claras.

Este episodio evidenciou para mim o quanto os surdos sdo classificados a
partir do esteredtipo de individuos com pouca inteligéncia, necessitados
de atengdo voltada a compreensdo cognitiva e ndo a falta de escuta, outro
sintoma explicito, ainda que ndo consciente e ndo intencional, da inser¢do
da surdez na categoria de deficiéncia intelectual e, é bom que se sublinhe,
no dmbito de uma universidade publica que possui programa de inclusdo,
isto é, pretende efetivamente tratar das diferencas.

A infantilizag@o ou destitui¢@o a priori das condigdes de inteligéncia dos su-
jeitos ndo pertencentes ao grupo da norma, seja por constituir maioria numérica ou
ser detentora do poder, dependendo do caso, ratifica “o pressuposto de incompletude
das pessoas, sobretudo das consideradas deficientes (DORZIAT, 2009, p. 70).

Da exclusio “civilizada”

Em relagdo a percepgdo automatizada de considerar que todas as pessoas
com deficiéncia tém dificuldades de aprendizagem, cito uma situagdo ocor-
rida durante uma disciplina no meu curso de Doutorado em Educacdo na
UFPR, no primeiro semestre de 2009, quando a palestrante convidada, uma
Doutora em Educag@o, membro de uma Linha de Pesquisa sobre curriculo,
afirmou categoricamente que ‘os alunos com deficiéncia tém dificuldades
de aprendizagem’. Ao contestar, quando, ao discordar da sua fala, contra-
-argumentei afirmando que os alunos surdos ndo possuem dificuldades
de aprendizagem genuinas, mas que advém de processos inadequados de
ensino ao qual sdo submetidos, processos estes que nao respeitam a sua
diferenga, disse: ‘eu tenho uma bolsista surda e por incrivel que pareca cla
¢ minha melhor bolsista’ (grifo da entrevistada).

No momento em que uma Doutora em Educago, convidada para ministrar
palestra em um programa de Doutorado de uma universidade publica, utiliza um
argumento de senso comum, eivado pelo estigma e pelo preconceito, como se conhe-
cimento cientifico fosse, é viavel inferir o quao banalizado o estigma ¢ e com que
forgas adversas € preciso lutar para quebrar estes estereotipos.

6 Intérpretes: os sine qua non, suas possibilidades e limites

Como ja explicitado anteriormente, logo no inicio do curso a presenca de
intérprete mostrou-se condigdo imprescindivel para a presencga nas aulas. Houve a
solicitagdo ao nucleo responsavel e a disponibilizagdo de uma intérprete, que, vale
sublinhar, além de excelente intérprete é excelente pessoa, o que em muito contribuiu
para o trabalho. Conforme as palavras da professora:
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Depois do episédio, decidi pela presenca da intérprete em Libras como
condi¢do fundamental para minha permanéncia no Doutorado, pressio-
nando o departamento responsavel, com auxilio da minha orientadora,
pela sua presenga ja para o proximo encontro.

Situagdes como a relatada sdo comuns em nosso cotidiano de surdos. Em
relagdo as institui¢ées de ensino, mesmo as de nivel superior, ainda néo
existe uma cultura que assuma coletivamente a responsabilidade pelo pro-
cesso de inclusdo® de todos os alunos, mobilizando-se de forma que situa-
¢Oes como a referida ndo sejam aceitas como acontecimentos normais ou
mesmo possiveis.

Assim, o que se vé como estdgio superior ao da mera negagdo é o do desen-
contro entre discurso e realidade, sendo que o primeiro tende a funcionar
como ‘esconderijo conceitual’ para o segundo” (BAIBICH, 1995).

Quando questionada sobre a importancia do intérprete durante o curso, a pro-
fessora ¢ taxativa ao afirmar que, gragas a intérprete, ‘‘foi possivel ter acesso ao
conteudo oral discutido em sala de aula e manifestar-se, expondo minhas ideias e
contribuindo para a discussdo, paralelamente ao favorecimento, de parte de colegas
e professores, de uma forma de ver os surdos como seres também pensantes”.

Cabe, entretanto, reforcar aqui o pensamento de que a questdo da formacdo
dos intérpretes nem sempre é compativel com o nivel no qual atuam, o que dificulta
o processo de interpretagdo. Isto fica ainda mais evidente quando, por exemplo, um
intérprete € formado na area de humanas e assume a responsabilidade de interpretar
em um curso na area de exatas. E fundamental que a formagio dos intérpretes seja
ampliada para uma formagao por areas.

7 Professores do curso: intencoes e limitacoes

O curso de Doutorado pressupde a presenca do aluno em varias disciplinas
que totalizem um determinado nimero de créditos obrigatérios e outros tantos ele-
tivos, além da elaboragdo e defesa de uma Tese. O orientador acompanha o aluno
durante o curso todo, seja na orientagdo das disciplinas a cursar, seja no processo de
construgdo ¢ escrita da Tese.

A professora sujeito colaborador deste estudo, no que tange as disciplinas,
ainda que tenha contado com a presenca constante da intérprete, sentiu dificuldades

6 A situagdo ocorrida remete-me ao discurso de Thoma (2006, p. 2) que, ao discutir a inclusdo no ensino superior
dos surdos, argumenta sobre a existéncia do que denomina de “incluséo excludente”, na qual os alunos entram
pela porta da frente, mas 14 dentro ha pouco ou nada a ser oferecido a eles. Constituem [constituimos] uma ca-
tegoria de “hospedeiros”, cuja casa ndo se encontra em condigdes de receber culturas, identidades e alteridades
distintas do modelo de normalidade construida social, cultural, linguistica e historicamente, normalidade da qual
nao fazem [ndo fazemos] parte.
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mesmo com aqueles professores que, tentando atender as diferengas, usavam também
dispositivos visuais, mas que, ao fazé-lo, logo passavam a debates orais, situagdo que
fazia, no seu caso, ter que optar entre olhar para a intérprete ou para o material. As-
sim, percebia, via de regra, uma falta de parte dos professores de ‘‘formacdo bdsica
que os preparassem a se relacionarem com pessoas que apresentam diferencas, tal
qual a surdez, de forma que ndo se [sentissem] intimidados pela presenca dos estu-
dantes, demonstrando visivel inseguranga em tecer questionamentos tal como faziam
com académicos ouvintes.”

Na grande maioria dos casos, os professores sdo muito bem intencionados,
entretanto sem formagdo para o trato com o diferente, fato que funciona como uma
forma obliqua de reforcar o que na literatura do preconceito define-se como racismo
institucional — que ndo possibilita a inclusdo efetiva, dado que discrimina.

8 Orientacio: de tudo um muito

Quando questionada sobre quais suas maiores facilidades durante o curso, a
entrevistada respondeu que, em primeiro lugar, a

orientagdo, pois por mais que estivesse obstinada ndo soé a cursar o dou-
torado, mas ser respeitada dentro da universidade, se ndo contasse com o
respaldo [da orientagdo] seria extremamente dificil. Eu em momento algum
aceitei me silenciar diante de situagées de discriminagdo ocorridas dentro
da universidade. Contudo, as enfrentei sabendo que contava com apoio in-
condicional, e isso refor¢ava a minha luta, mesmo me custando em algumas
situagoes, como a do livro em francés [situacdo na qual, em determinada dis-
ciplina, recebeu trabalhos além dos demais quase que como se tivesse que
provar que merecia estar naquele meio, provar novamente, visto que passara
pelo dificil exame de selegdo, como todos os demais] que tive de traduzir para
apresentar em sala de aula, quase uma semana sem dormir.

Como pressupde Honneth (2008), para a construgdo de uma identidade como
possibilidade de autorrealizagdo ¢ fundamental que, além das experiéncias de de-
dicacdo afetiva e reconhecimento juridico de seus direitos, haja uma estima social
que permita aos sujeitos em geral referir-se positivamente as suas caracteristicas e
potencialidades.

Na historia da professora, ha a mengao da fun¢do do olhar que reconhece,
respeita e estima, genuinamente e suas consequéncias: “agrade¢o muito por tudo o
que cresci com a orientagdo, por ter [sido] acreditada em meu trabalho e em cada
dificuldade receber permanente atengdo e sempre ser atentamente apoiada de todas
as formas possiveis. Durante este tempo, muitos foram os desafios, [...] mas pude
encontrar sempre o carinho e o apoio.
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O que aprendi no sentido de como orientar encaminha para uma postura
que verdadeiramente articule a prdtica discursiva com a pratica real das
relagoes entre pesquisador e orientando. Percebo ser fundamental conse-
guir estabelecer um vinculo de confiancga e respeito mutuo. E, alicerca-
dos numa postura ética no decorrer do processo, sempre atenta ao lado
humano que envolve a formagdo, manter o rigor e 0 compromisso com a
qualidade da pesquisa e de orientacdo” (grifo da entrevistada).

Parodiando Couto (2013, p. 31), a relacdo da cumplicidade com o orientador
parece promover, “por obra do encanto”, uma forma de desorfanar-se.

Nao distintamente de outros orientandos de doutorado, a relagdo de cumplici-
dade com o orientador ¢ aqui sublinhada como importante. No entanto, o que parece
existir de diferente e que talvez se constitua como fundamento em casos de alunos
distintos dos da norma por diversos motivos é o que poderiamos chamar de olhar
espelho, parodiando Winnicott quando trata da relagdo mae-bebé:

Dito de outra maneira, anterior a reflexao do ser do bebé, devera acontecer o
ser do bebé por meio da capacidade materna de integra-lo na mente e de lhe
devolver a visdo de uma pessoa completa que ela realmente encontra ali, e
nao do que ela esperaria encontrar antes da experiéncia real de encontro com
o ser do bebé: “Meu existir ¢ visto e compreendido por alguém” (1990, p. 60).

Esta experiéncia emocional primitiva no caso da dupla mae-beb€, como pressuposto
tedrico, pode constituir-se fundamental na relagdo transferencial que se da entre orientador
e orientando durante o Doutorado (BAIBICH, 2013, Projeto de Pesquisa, ndo publicado).

9 Algumas consideracoes finais

O conto de fadas ao qual me referi alhures, se visto de perto, mostra o quanto fo-
ram necessarias condi¢des absolutamente diferenciadas de resiliéncia de conhecimento
escolar prévio, além do encontro de cumplicidade tedrico-afetivo, que, por sorte, pode
se estabelecer no espago da orientagao.

E preciso sublinhar, todavia, que os sujeitos que chegam a tal estigio de
enfrentamento sdo sobreviventes e, ainda que devamos reconhecer sua bravura, a luta
da inclusdo necessita voltar-se para a totalidade dos sujeitos cuja isonomia de direitos e
deveres ¢é garantida constitucionalmente, mas ndo se da de fato.

Fosse outra pessoa, surda sem dominio da lingua dos ouvintistas’, ou sem obs-
tinagdo, ou sem o encontro da parceria efetiva, dificilmente teria suportado enfrentar o
curso e concluir em tempo recorde com produgio de referéncia na area. Isto €, a uni-
versidade publica, a sociedade, ndo esta preparada para incluir para muito mais além do
que os discursos propdem.

7 Do ponto de vista académico, “ouvintismo” designa o estudo da surdez do ponto de vista da deficiéncia, da
clinicalizagdo e da necessidade de normalizag@o.
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E importante ressaltar que este estudo se inscreve no conjunto de debates que
tomam a universidade como objeto de estudo, naquilo que tem se configurado como
o emergente campo de praticas e teorizagdes denominado Pedagogia Universitaria,
conforme referimos inicialmente. No momento em que a universidade se encontra
instada a responder aos inimeros desafios colocados pela crescente complexidade de
nossas sociedades atuais, tais como a democratizagdo do ensino superior, as politicas
afirmativas, a precarizagdo das rela¢des de trabalho, a centralidade das tecnologias
da informacdo e comunicagdo, a mercantilizagdo do ensino superior e seus riscos de
provocar deformagdes na investigacdo e na docéncia e, correlacionada a esses aspec-
tos, sua constitui¢do como nao-lugar da formagdo de docentes para o ensino superior,
ela “tem sido morosa e resistente a pensar a si propria ¢ a ter clareza sobre o contexto
em que esta imersa” (CUNHA, 2010, p. 296).

Portanto, tendo como foco a formagdo de professores, ¢ nossa convicgdo
tedrico-epistemologica a necessidade de que a universidade publica, em especial,
referéncia na formagao de recursos humanos e na produgdo de conhecimento novo
voltado ao bem comum, repense e reformule sua atuagdo junto aos estudantes que
ndo pertencem a norma.

Compartilhando o entendimento de Zabalza (2004, p. 130-131), tenho total
certeza de que

nunca se esta certo de tudo quanto a validade e a confiabilidade plena de
suas especificagdes. Estou convencido[a] de que outra pessoa (que fizesse
e interpretasse a entrevista) poderia encontrar outros aspectos que me pas-
saram despercebidos e poderia, igualmente, fazer um tratamento distinto
dos contetdos das narragdes. Mas o contexto de incertezas em que o pes-
quisador aceita se situar faz parte da grandeza e da limitagdo das pesquisas
qualitativas.
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Estudos surdos no século 21: “ Deaf-gain’’ e o
futuro da diversidade humana'

H-Dirksen L. Bauman
Joseph J. Murray

Este texto fornece uma visdo geral do campo de Estudos Surdos, uma vez que
surgiu no final do século 20. Em seguida, traz um novo quadro de retdrica para dire-
¢Oes futuras que este campo pode assumir no século 21. Historicamente, os Estudos
e Comunidades Surdas foram colocados na defensiva, ja que foram desenvolvidos
dentro de quadros de “surdez como falta” e “deficiéncia”. Dentro dessas construgdes,
as tentativas de livrar a sociedade da surdez tém sido realizadas como “progresso”;
seja através da eugenia do século 19 a inicio do século 20, ou interven¢des médicas
contemporaneas ¢ negagao das linguas de sinais na educacdo de surdos. O resul-
tado foi uma redugdo drastica no uso da lingua de sinais entre as criangas surdas
numa época em que, ironicamente, a pesquisa mostra os beneficios cognitivos da
linguagem gestual para criangas com audi¢@o. Uma resposta vigorosa para o direito
humano a educagio da lingua de sinais para criangas surdas pode ser melhor encon-
trada no reenquadramento da surdez, ndo como uma falta, mas como uma forma de
diversidade humana capaz de trazer contribuigdes vitais para o bem maior da socie-
dade. Referimo-nos a esta nogdo como o oposto da perda de audi¢do: Deaf-gain. Este
texto explora os aspectos cognitivo, criativo e cultural da Deaf-gain com exemplos
especificos, a partir de descobertas sobre a capacidade humana para a linguagem, os
avangos na aprendizagem visual, e percepgdes criativas na arquitetura, literatura e
padrdes culturais coletivistas. No final, as pessoas surdas podem ser vistas através de
uma lente da diversidade humana e, portanto, vale a pena valorizar como elas sao,

\

sem recorrer a “normalizagdo”.
1 O que siao Estudos Surdos?

O campo académico dos Estudos Surdos ¢ composto de abordagens interdisci-
plinares para a exploragéo de individuos Surdos, comunidades e culturas, e como eles

10riginalmente publicado em inglés sob o titulo: Deaf studies in the 21st century: “deaf-gain” and the future
of human diversity. In: NATHAN, Peter; MARSCHARK, Marc; SPENCER, Patricia Elizabeth (Editors). The
Oxford handbook of deaf studies, language, and education. New York: Oxford University Press, 2010.
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evoluiram dentro de um contexto maior de poder e ideologia. Os curriculos de Estudos
Surdos sdo susceptiveis de incluir perspectivas a partir da, entre outros, antropologia,
linguistica, teoria literaria, educagdo bilingue, e uma série de estudos culturais, incluin-
do praticas de género, deficiéncia, e estudos étnicos. Embora esta grande diversidade de
disciplinas ofereca multiplas perspectivas, a orientagdo fundamental do campo ¢é deri-
vada da nog@o de que as pessoas surdas ndo sao definidas por sua falta de audigao, mas
por formas linguisticas, culturais e sensoriais do ser no mundo.

Com base neste preceito central, o campo dos Estudos Surdos cresceu a partir
de alguns cursos na década de 1970 para oferecer seus primeiros programas de diplo-
magdo no inicio dos anos 1980 na Universidade de Boston e Universidade Estadual
da Califérnia em Northridge. Desde aquela época, a Universidade Gallaudet estabe-
leceu um diploma de graduagdo de Estudos Surdos em 1994 ¢ um mestrado em 2002.
A Universidade de Bristol também oferece diplomas de graduagdo e pos-graduagdo
em Estudos Surdos. Além de um niimero crescente de programas de concessdo de
grau em Estudos Surdos, conferéncias nacionais e internacionais, revistas e jornais, e
um crescente corpo de pesquisas e publica¢des continuam a langar luz sobre as impli-
cagdes Unicas linguisticas, culturais e epistemoldgicas da formagdo de uma variedade
de Surdos da raga humana.

A medida que o campo de Estudos Surdos amadurece no século 21, ele se vé
tendo que ir além das tarefas iniciais de explicar a cultura e identidade Surda para
enfrentar perguntas sobre as mesmas razdes que as pessoas Surdas e suas linguas de
sinais devem continuar a existir. Este primeiro capitulo apresentard um breve panora-
ma da formag@o dos Estudos Surdos no final do século 20 e, em seguida, examinara
trajetorias atuais e futuras dos Estudos Surdos, que incluem uma reformulagéo fun-
damental dos significados de “surdo”, da “perda” para ganho.

2 Estudos Surdos no final do Século 20

A emergéncia do campo dos Estudos Surdos foi ocasionada pela convergéncia
de duas ocasides transformadoras. A primeira foi a revelagdo do estatuto linguistico
completo das linguas de sinais. Uma vez que a natureza linguistica da lingua de sinais
tomou conta, uma construgdo muito diferente dos usudrios destas linguas parecia ga-
rantida. Na década de 1970, as pessoas Surdas comegaram a se ver como pertencentes
a uma minoria linguistica ao invés de um grupo de pessoas ligadas pela incapacidade.
Logo um grupo de trabalho e motivagdo da produtividade cultural emergiu e trabalhou
para a reformulagdo da identidade surda a partir da patologia para a cultura. Para enten-
der essa cultura, um conjunto de investigagdo foi rapidamente desenvolvido. A cultura
de surdos precisava dos Estudos Surdos para explorar a si mesma.
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Embora a validagdo das linguas de sinais e a formagao da retoérica cultural de
Surdos sejam apontadas como as causas imediatas da formagao dos Estudos Surdos,
a causa remota, a razdo maior € o surgimento de estudos étnicos e minoritarios no
ultimo trimestre do século 20. Estes movimentos de estudos minoritarios surgiram a
partir de uma tradi¢@o dos Estudos Culturais, que foi colocado em movimento den-
tro da Escola de Birmingham de Estudos Culturais, onde uma critica de estruturas
de classe levaram estudiosos como Hoggart (1957), Williams (1958, 1961) e Hall
(1973) a reconhecer que as ofertas curriculares tradicionais eram manifestagdes das
ideologias da elite cultural. Na esteira da critica da classe marxista (ERTING et al,
1993), a reconceituagio da identidade ao longo de um eixo de cultura ao invés de pa-
tologia (LANE; HOFFMEISTER; BAHAN, 1996; PADDEN; HUMPHRIES, 1988),
¢ uma critica das estruturas ideoldgicas dominantes que criaram relagdes de poder
desiguais (DAVIS, 1995; LANE, 1992). Esta tltima atividade critica pode ser en-
contrada de forma implicita ou explicitamente em todos os Estudos Surdos desde o
seu inicio, e pode ser considerada um elemento definidor que distingue os Estudos
Surdos de outras disciplinas que se desenvolveram em torno da condig@o audioldgica
de surdez. Estas profissoes, a saber, a educagdo e a medicina, tém estado muitas vezes
em uma batalha contenciosa com os Estudos Surdos para definir os significados da
palavra determinada de cinco letras: SURDO?.

Mas esse reexame e essa modificagdo foram tdo longe, que algumas revistas
académicas, livros e programas académicos adotaram o nome de Estudos Surdos sem
incorporar sua orientagdo critica basica. Quando a pesquisa sobre as praticas edu-
cacionais ou de reabilitagdo envolvendo pessoas surdas ndo reconhecem a presenga
generalizada do poder, elas frequentemente recolocam as construgdes ideoldgicas
em questdo por Estudos Surdos. Atualmente, muitos programas da Lingua Ameri-
cana de Sinais (ASL — American Sign Language) ¢ Estudos Surdos sdo alocados em
departamentos de Fala, Linguagem e Ciéncias da Audi¢do em todo o pais. Se alguém
percebe as pessoas surdas como sendo identificadas com perda auditiva, entdo esta
seria uma afiliag@o apropriada, entretanto ha uma contradi¢do fundamental na ideia
de colocar o estudo de uma lingua natural do ser humano e formagao social dentro
dos departamentos que se concentram em construgdes patologicas de linguas de si-
nais € seus usuarios.

Para colocar isto em perspectiva, ¢ dificil imaginar a inser¢do de estudos nativos
americanos, latino-americanos, ou afro-americanos em revistas académicas e depar-
tamentos com uma vista medicalizada desses grupos de pessoas. De fato, embora os
linguistas da lingua de sinais tenham contribuido para uma redefini¢do fundamental da
capacidade humana para a linguagem, o campo dos Estudos Surdos ainda é encontrado

2 Nota do revisor: em inglés, quatro letras: Deaf.
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(FURMAN; GOLDBERG; LUSIN, 2007). Atualmente, a ASL ¢ a segunda lingua mais
ensinada nas faculdades comunitarias e a quarta mais ensinada nas faculdades e univer-
sidades (FURMAN et al., 2007) em cursos de 4 anos. Este crescimento do interesse em
ASL também trouxe aumento do niimero de graduacdes de Estudos Surdos, programas
e cursos, dada a conex@o integral entre linguagem e cultura.

Com a proliferacdo de programas de Estudos Surdos e da producdo acadé-
mica, o campo de Estudos Surdos ¢ claramente uma base sélida e com expectativa
para o crescimento continuado. No entanto, a popularidade da ASL e dos Estudos
Surdos tem ocorrido principalmente entre os estudantes com audi¢do, enquanto cada
vez mais as criangas surdas ndo sio educadas em programas acad€micos bilingues-
-biculturais, e assim resultando no paradoxo cultural que a ASL ¢é promovida para
individuos que ouvem, mas pode ser desencorajada entre individuos surdos (BAU-
MAN, 2008).

De fato, como sera discutido mais tarde, a propria existéncia de varias linguas
de sinais e suas comunidades podem estar em risco. Como resultado, € possivel que
o futuro das comunidades surdas e suas linguas recaiam na forma como os Estudos
Surdos podem articular o valor de manter comunidades entusiasticas de surdos, de
modo que nio sejam lavados na onda de praticas de normalizag@o que estdo ganhan-
do impulso no inicio do século 21.

No que se segue, examinamos a posicao de que os Estudos Surdos académi-
cos encontram-se agora em uma defesa existencial do porqué as pessoas surdas e
suas linguas devam continuar a existir. Para abordar essa questao, ¢ importante olhar
para os discursos passados e atuais da normalidade e como eles afetaram as vidas de
surdos. Nos, entdo, delineamos uma mudanga no campo dos Estudos Surdos a partir
do interrogatorio de surdez para a exploragdo de formas surdas de ser no mundo
como métodos que contribuam para a diversidade cognitiva, criativa e cultural da
experiéncia humana.

3 Estudos Surdos no Século 21: Licées da Histéria da Normalizagiao

Embora as ameagas do século 21 para a vitalidade futura das comunidades
Surdas e suas linguas sejam muito reais, elas ndo sdo, de forma alguma, um desen-
volvimento recente. O século 19 viu o desenvolvimento do conceito de normalidade
emergir da ciéncia estatistica e sua aplicagdo aos seres humanos e sociedade humana
via testes de satude fisica e mental (BAYNTON, 2000; DAVIS, 2006). Este conceito
de uma norma substituiu um conceito anterior do “ideal classico”, a diferenga sendo,
Davis (2006, p. 6) nota que “a maioria da populagdo ¢ ou deveria ser uma parte da
norma”. As instituigdes designadas para a educag@o e tratamento de pessoas surdas
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incorporaram a normalidade como um assunto de ouvir e falar com a pessoa surda
e sinais relegados a categoria de “falhas orais”. Esta foi uma mudanga dramatica de
entendimentos anteriores da lingua de sinais, o que foi entendido pelos educadores,
antes da guerra, como uma linguagem natural, que elevou seus usuarios, trazendo-
-lhes a palavra de Deus (BAYNTON, 1996). Esta mudanga no status da lingua de
sinais foi acompanhada por uma reconceituagdo das equipes surdas em potenciais
ameagas para as sociedades nacionais. No contexto da ciéncia evolutiva e do au-
mento dos temores da infec¢do de organismos nacionais por “defeitos hereditarios”,
os temores de uma “raga surda-muda” foram levantados (BELL, 1883). As ultimas
décadas do século 19 viram um debate transatlantico entre os cientistas, educadores
e legisladores sobre a suposta ameaga das pessoas surdas que se casam com outros
surdos (MURRAY, 2002; VAN CLEVE; CROUCH, 1989).

Em ambos os casos, lideres surdos internacionais reagiram as forgas da nor-
malidade, redefinindo o que significa ser normal. Os lideres Surdos do século 19
viram muito valor no ensino de criangas surdas a falar, mas sustentaram que a nor-
malidade estava na cidadania plena, e isso s6 poderia vir através de uma educagéo na
lingua de sinais. Nas reunides nacionais e internacionais, os lideres surdos afirmaram
sistematicamente que a lingua de sinais era o melhor meio para educar criangas sur-
das. Isto ndo era apenas um fim, mas era um meio de formagao de criancas surdas
em cidaddos adultos, produtivos, que pagam impostos. Este argumento aceitou as
premissas de grandes debates sociais sobre cidadania, mas apontou para um caminho
alternativo a fim de alcangar os mesmos objetivos.

Uma recolocagdo semelhante de discursos sociais mais amplos para atender
as maneiras de ser dos Surdos pode ser vista na oposigdo as intervengdes na escolha
dos conjuges Surdos. Sua oposi¢do foi enquadrada parcialmente em resistir as restri-
¢oes sobre os direitos das pessoas liberais autdnomas, especialmente do sexo mas-
culino. Por que, perguntaram os lideres Surdos, os surdos devem ser desencorajados
a se casar um com o outro, quando ¢ justamente o casamento de Surdos com Surdos
que levam a maior chance de felicidade para o casal? Se fosse no melhor interesse da
sociedade ter familias estaveis, entfo as pessoas Surdas deveriam ser autorizadas a se
casarem com outras pessoas surdas. Em ambos os casos, a normalidade foi definida
como a capacidade de participar de discursos sociais maiores, mas como pessoas
Surdas que usam a lingua de sinais (MURRAY, 2007).

Isso ndo quer dizer que as pessoas surdas sempre foram bem sucedidas em
resistir as pressdes de normalizagdo. A educag@o oral, se ndo necessariamente a va-
riante puramente oral, foi o método dominante de educagao nas sociedades ocidentais
durante décadas. Além disso, a Finlandia proibiu o casamento de certas categorias
de pessoas surdas a partir da metade do século 20, com provisdes de esterilizagdo
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antes que os direitos do casamento fossem concedidos (SALMI; LAKSO, 2005, p.
503; WALLVIK, 1997, p. 284-288). Na década de 30 na Alemanha, as pessoas sur-
das também foram vitimas de uma lei que procurou esterilizar aqueles vistos como
hereditariamente doentes elaborada com a cumplicidade de professores e administra-
dores de escolas para surdos e trabalhadores pastorais protestantes que trabalharam
com pessoas surdas (BIESOLD, 1999). Mesmo aqui, no entanto, as pessoas surdas
adotaram a maior retdrica da eugenia relacionada com a promog¢ao de populacdes
nacionais saudaveis. No inicio do século 20, americanos surdos, estenderam as ima-
gens de si e seus filhos como saudaveis e saudaveis (BURCH, 2002), adaptando-se as
ideologias eugénicas a seus corpos Surdos. Os Surdos apresentaram reinterpretagdes
de imagens eugénicas que poderiam fazer parte de suas vidas.

O que emerge dessas histdrias € a interagdo continua entre maneiras de viver
dos Surdos no mundo e discursos sociais maiores, alguns dos quais buscam redefinir
ou eliminar essas formas de viver. A maneira como a sociedade vé as pessoas sur-
das pode ser um termometro da forma como a diferenca é gerada. Os Surdos fazem
parte de um pequeno subgrupo populacional em interagdo continua com um aparato
existente de profissionais pedagogicos e médicos. A existéncia de 6rgdos de autori-
dade de surdos prontos para agir sobre organismos Surdos torna as pessoas surdas
um alvo para as politicas de normalizagdo. A existéncia de comunidades surdas de
longa data nos paises ocidentais, politicamente organizadas, fornece um espago para
o surgimento de contra-discursos. A li¢ao da historia surda pode ser que nds vemos
as pessoas surdas como o canario na mina de carvao da engenharia social.

4 Estudos Surdos no século 21: Ameacas Existenciais

Apesar dos avangos do século 20 feitos por Estudos Surdos, o terreno esta
novamente mudando. Novas tecnologias de normalizagdo estdo sendo aplicadas a
pessoas surdas. Considerando que os primeiros 30 anos de Estudos Surdos poderiam
ser resumidos pelo esforgo para redefinir a identidade surda a partir da patologia para
a identidade cultural, o futuro dos Estudos Surdos enfrenta as consequéncias reais
de biopoder (FOUCAULT, 1990). Considerando que a movimentagdo eugénica a
normalidade lidou com a dissolugdo estrutural da comunidade Surda, essa comuni-
dade do século 21 enfrenta rapidos avangos em tecnologias que estdo a reduzir seus
numeros.

As perguntas, ao que parece, sdo ainda mais desafiadoras para os Estudos
Surdos do que para outros campos de estudos das minorias. Ninguém discute, por
exemplo, se as mulheres vao continuar a existir, ou se os afro-americanos conti-
nuaro a existir nas futuras geragdes, no entanto, a questdo-chave para os Estudos
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Surdos € a questdo existencial fundamental — por que surdos e sua lingua de sinais
continuam a existir?

Na verdade, esta ¢ uma pergunta dificil de se fazer, e alguns podem se sentir
ofendidos, com razdo, como se alguém tivesse que defender o seu direito de existir,
um direito que precede todos os outros. No entanto, esta pergunta estd sendo feita em
uma base diaria, por conselheiros genéticos e futuros pais, na Camara dos Comuns,
e em blogs de Estudos Surdos. Para as comunidades Surdas, as implica¢des da tec-
nologia e intervengdes biomédicas foram retomadas em producdes teatrais, palestras,
foruns de comunidades e videoblogs a nivel mundial (BURKE, 2007; FRONTRUN-
NERS, 2005; HAUALAND; OTTERSTEDT, 2007; MURRAY, 2006). Os Surdos
sdo profundamente sintonizados com as condi¢des sociais de mudanga em que estdo
vivendo.

Dentro desta longa historia de normalizag¢do, podemos agora ver as ameagas
atuais para a lingua de sinais e organismos surdos no contexto. Nas proximas segoes,
nods fornecemos uma visdo geral das ameagas atuais e futuras de comunidades de
linguas de sinais, que aumenta rapidamente o implante coclear, juntamente com am-
bientes educacionais sem sinais, e avanga em opg¢des genéticas que permitem aos pais
evitar ter bebés surdos em primeiro lugar.

5 A Ameaca as Linguas de Sinais

A preocupagao foi levantada com a rapida diminuic¢@o da exposigdo precoce a
lingua de sinais (SNODDON, 2008), o que poderia levar a uma contracéo e potencial
ameaca dessas linguas. Esta preocupagdo foi ecoada pelo escritor de ciéncia Michael
Chorost em recente texto autobiografico que gira em torno do uso de implantes co-
cleares:

Quando os historiadores do século 20 escrevem a historia de implantes co-
cleares e o final da ASL... eles ndo encontram malicia. Nao ¢ um genocidio
deliberado. Somente milhares de decisdes racionais feitas separadamente
acumulando gradualmente em uma onda computacional tdo grande que até
mesmo os olhos observadores mais claros s6 poderiam ver maravilha e tris-
teza (CHOROST, 2005, p. 144).

A preocupagdo de Chorost é sustentada pela analise apresentada por Trevor
Johnston em seu artigo W(h)ither the Deaf Community (2004/2006), o que gerou uma
ateng@o consideravel, dado o seu prognostico sombrio da morte pendente da lingua
para Lingua de Sinais Australiana (Auslan). Johnston (2006) cita o declinio das taxas
de surdez no nascimento, aumento das taxas de implante coclear, o aumento da colo-
cagdo de ensino que ndo incorpora Auslan e os avangos na selecdo genética que po-
dem permitir que os pais evitem completamente ter criangas surdas. Johnston (2004,
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p. 160) avisa os leitores que taxas de 75% de implantagao coclear e a implementagio
sistematica de conhecimento genético para evitar nascimentos de surdos “pode efe-
tivamente trazer um fim a comunidade na metade de uma vida”. Enquanto outros
previram uma queda muito mais lenta e a sobrevivéncia final de Auslan (CARRY,
2006; HYDE; POWER; LLOYD, 2006), ha um consenso de que, devido ao implante
coclear e abordagens educacionais que nao utilizam linguas de sinais, a exposi¢ao
precoce a uma lingua de sinais natural totalmente desenvolvida para criangas surdas
esta diminuindo. Conforme Johnston escreve: “o impacto ‘negativo’ do programa de
implante coclear, no crescimento futuro da comunidade de sinais deve ser considera-
do significativo, irreversivel e a caminho’” (JOHNSTON, 2004, p. 157-158).

Embora Johnston esteja claramente correto ao observar o impacto que os
implantes t€m sobre a comunidade Surda, uma importante distin¢do deve ser feita
na medida em que o implante em si ndo ¢ a ameaga, mas sim os métodos de ensino
que foram projetados para criangas com implantes cocleares. O mito desacreditado
de que o uso de uma lingua vai dificultar a capacidade da crianga de usar outra
lingua provou ser especialmente tenaz quando as linguas em questdo sdo de sinais
e falada. Essa crenca estd enraizada em determinadas zonas geograficas, como
Australia, Dinamarca, e de Ontario, no Canada.

O Presidente da Associacao de Surdos dinamarqués relata um declinio pre-
cipitado de 99% correspondente no nimero de matriculas nas escolas de sinais
para surdos (BERGMANN, comunicagdo pessoal, 16 de novembro de 2008) em
lactentes e criangas com implante coclear. A partir de 2008, a Skolen pa Kastel-
svej (Escola de Surdos de Copenhaguen) ndo tem alunos suficientes para classes
separadas de 1°. a 4%, séries, uma situagdo refletida em outra escola do centro (JO-
HANNSEN, comunicagao pessoal, 29 de dezembro de 2008). Com um declinio tdo
rapido em ensino da lingua de sinais para deficientes auditivos, familias de surdos
com criancas surdas migraram para Malmo, Suécia, para obter a educacao baseada
em lingua de sinais.

Da mesma forma, Ontario, no Canada, tem assistido a uma rapida contracdo
da educagdo baseada em lingua de sinais na primeira infdncia. Snoddon (2008, p.
583) observa que, “Em Ontario, o apoio publico para a aprendizagem ASL ndo
esteve disponivel para lactentes e criangas jovens com implantes cocleares”. Esta
redugdo significativa na exposicao a lingua de sinais tem sido atribuida, em parte,
ao aumento da terapia audio-verbal (AVT), que enfatiza o desenvolvimento da lin-
guagem falada através de terapia da fala intensiva em conjunto com amplificag@o
(CRIPPS; SMALL, 2004). De acordo com Snoddon (2008, p. 584)

Dois hospitais infantis de Ontario exigem que as criangas surdas que se
submetem a cirurgia de implante coclear se inscrevam no AVT. De acordo

74 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



com o consultor sénior do programa auditivo, terapeutas verbais se recusam
a tratar as criangas que estdo aprendendo a linguagem de sinais.

Tal negagdo sistematica da linguagem de sinais para criangas surdas ¢ devas-
tadoramente irdnica, dada a explosdo simultdnea de interesse em ASL para criangas
com audig¢ao.

Apesar de nimeros esmagadores de criangas surdas matriculadas em ambien-
tes educacionais sem sinais no inicio de suas vidas, muitas vezes elas ndo permane-
cem la. De acordo com Akamatsu, Musselman e Zweibel (2000, p. 264-266),

93% das criancas com surdez severa ou profunda em Ontério tinham sido ini-
cialmente matriculadas em programas de intervencdo auditivo-oral, e 67% das crian-
cas surdas da pré-escola tinham sido educadas oralmente, os nimeros cairam para
58% para as criangas de ensino fundamental e 31% para os alunos do ensino médio.

Estas estatisticas sugerem que os individuos surdos gravitem em torno de uma
educagdo baseada em sinais ¢ uma comunidade de sinais mais tarde na vida. Clara-
mente, isso teria um impacto sobre a natureza da linguagem e, com tdo poucos usu-
arios nativos da lingua, isso poderia levar a constru¢do de um fendmeno semelhante
aos programas de revitaliza¢do de linguas americanas indigenas.

6 A ameaca aos Orgios Surdos

A investigagdo sobre as causas genéticas da perda auditiva progrediu ao ponto
em que mais de 100 genes para surdez foram mapeados, com um deles, o Conexina
26, identificado como o gene mais produtivo para causar surdez (ARNOS, 2003).
Muitas pesquisas, atualmente na fase de identificacdo, estdo estudando quais genes
afetam a audi¢do, e como. Como acontece com qualquer tecnologia médica, os ob-
jetivos finais sdo prevengdo e cura. Assim, a investigagdo genética tem o potencial
para a normalizagdo final do 6rgdo surdo: a sua eliminagdo. Embora isto ainda ndo
seja iminente, pesquisadores da area t€ém “aumentado as esperancas de que os primei-
ros passos para a implementagdo de uma cura para [a perda auditiva] estd proxima”
(BROWNSTEIN; AVRAHAM, 2006, p. 199). Se isso viesse a acontecer, comegaria
provavelmente nos paises em desenvolvimento, uma vez que o acesso a testes gené-
ticos e aborto sdo menos acessiveis nos paises do Sul global. Causas genéticas sao
responsaveis por cerca de 68% dos casos de criangas nascidas com uma perda auditi-
va nos Estados Unidos (MORTON; NANCE, 2006), ¢ os pesquisadores estdo explo-
rando estratégias para diminuir a incidéncia de perda auditiva genética (KOCHHAR;
HILDEBRAND; SMITH, 2007), bem como recomendar um papel para conselheiros
genéticos de equipes de satide da perda da audicdo (GENETIC..., 2002). Prevé-se que
os numeros reduzidos de pessoas surdas reduzirdo drasticamente o tamanho de uma
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determinada comunidade Surda nacional, e junto com ele, a viabilidade dessa comu-
nidade e sua lingua de sinais (CARTY, 2006; JOHNSTON, 2006, p. 165).
Uma defini¢do de normalidade com base na manipulagdo genética impediria
a surdez de ser uma opgdo de vida aceitavel. Neste ponto de vista, ndo seria social-
mente aceitavel para uma pessoa optar por ter um filho surdo. Podemos ver isso nas
reacdes estridentes na midia global e entre os membros do publico em geral, sem-
pre que aparecem historias de pessoas surdas que querem criangas surdas (GRAY,
2008; MUNDY, 2002). Ja podemos ver que esta atitude esta sendo lida na legislacao
na Clausula 14 (4) de Fertilizagdo Humana do Reino Unido e da Lei Embriologia
(HFEA). A HFEA pode ser interpretada para proibir a selecdo de um embrido surdo
sobre um ndo-surdo. A clausula aponta:
9) As pessoas ou embrides que sdo conhecidos por terem uma anormalidade
em gene, cromossomo, ou mitocondria envolvendo um risco significativo
de que uma pessoa com a anormalidade tera ou desenvolvera deficiéncia fi-
sica ou mental grave, (b) uma doenga grave, ou (c) qualquer outra condi¢do
médica séria, ndo deve ser preferido sobre aqueles que nao sdo conhecidos

por ter tal anormalidade” (OFFICE OF PUBLIC SECTOR INFORMA-
TION, THE NATIONAL ARCHIVES, 2008).

Quando a HFEA foi apresentada como um projeto de lei ao Parlamento, a
linguagem nas notas explicativas e um debate na Camara dos Lordes, deixou claro
que a ideia de embrides surdos foi uma inspiracdo importante para a clausula. Um
lorde comentou: “Espero que vossas senhorias estejam satisfeitos que a escolha deli-
berada de um embrido que é, por exemplo, suscetivel de ser surdo, serd impedido pela
Clausula 14” (BRYAN, 2007). Académicos ¢ ativistas comunitarios possuem dentro
e fora de si mesmos o potencial de ter um filho surdo. Neste caso, vemos um vislum-
bre de uma época em que o conceito de normalidade € projetado para o futuro: o seu
potencial legado genético pode determinar se é ou ndo ¢ permitido existir (BURKE,
2006; NOBLE, 2003). A forma como a genética e a surdez se desenrolara nos proxi-
mos anos, nos dard uma visdo sobre as proximas décadas, quando a politica social,
a opinido popular, ¢ a tecnologia genética vao remodelar os padroes de normalidade
para todos os seres humanos.

Neste, e em outros debates existenciais, os Estudos Surdos t€ém um papel a
desempenhar, que vai além dessas questdes de imediato que confrontam as pessoas
surdas. O escritor cientifico Michael Chorost refere a si mesmo como um cyborg,
porque o seu implante coclear faz uma mediagdo entre o seu ser e o mundo, e ele su-
gere que sua experiéncia vai se tornar comum, assim como a tecnologia complementa
as fungdes organicas do corpo humano (CHOROST, 2005). A genética da surdez
ndo sera determinante de como a humanidade confronta a engenharia genética, mas
as estratégias e os discursos utilizados nas contestacdes de normalidade que estdo
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surgindo, neste caso, podem muito bem reaparecer quando aplicadas a outros casos
de diversidade genética.

7 Deaf-gain: Diversidade Cognitiva, Cultural, e Criativa

Dadas as ameagas para a comunidade de sinais de Surdos pelas institui¢des
médicas e educacionais da normalizagdo, a comunidade Surda e os estudiosos dos
Estudos Surdos encontram-se encurralados na questdo existencial fundamental: Por
que pessoas surdas continuam a existir? Na verdade, por que razdo pode-se argumen-
tar para a preservagao do que a maioria considera uma deficiéncia?

Como Burke (2006) nota, tais argumentos bioéticos dependem da demons-
tragdo do valor intrinseco e extrinseco das comunidades Surdas e suas linguas. Ar-
gumentos intrinsecos procuram provar o valor das pessoas surdas e as linguas de
sinais para o seu proprio bem, ao passo que os argumentos extrinsecos demonstram
as contribui¢des uteis de defesa de surdos. No entanto, os estudiosos estdo comegan-
do a reconhecer que a resposta mais vigorosa seria cessar a argumentagdo contra as
institui¢des médicas e educacionais da normalizagdo e, em vez disso, ir para a ofen-
siva reformulando representagdes de surdez por falta sensorial para uma forma de
diversidade sensorial e cognitiva que oferece contribuicdes vitais para a diversidade
humana. Dentro da estrutura da diversidade humana, os estudiosos dos Estudos Sur-
dos estdo investigando as percepgdes que podem ser colhidas de pessoas surdas cujas
estruturas cinéticas, espaciais e altamente visuais do pensamento e da linguagem po-
dem langar luz sobre os pontos cegos dos modos de audi¢@o de saber.

O valor extrinseco abrangente das comunidades Surdas e suas linguas, en-
tao, pode ser melhor explicado pela disciplina emergente da diversidade biocultural,
um campo que surgiu como uma area de pesquisa transdisciplinar para investigar as
relagdes entre o mundo da linguistica, diversidade cultural e bioldgica como mani-
festagdes da diversidade da vida. O impulso para o surgimento deste campo veio da
observacdo de que todas as trés diversidades estdo sob ameaga por algumas das mes-
mas forgas e também a partir da percepcao de que a perda de diversidade em todos
os niveis resulta em consequéncias dramaticas para a humanidade e a Terra (MAFFI,
2005). Um corpo de pesquisa comegou a ligar as redugdes na diversidade biocultural
e linguistica notando que, quando uma lingua indigena morre, o conhecimento tinico
do meio ambiente local, desenvolvido ao longo de séculos, morre com ela (HAR-
MON, 2002; MAFFI, 2005; SKURNABB-KANGAS, 2000).

A maioria das previsdes sugere que dentro do proximo século, metade das 6.000
linguas faladas no mundo vdo desaparecer, que ¢ a taxa de uma morte de lingua a cada
duas semanas (CRYSTAL, 2002). Atualmente ndo ha estatisticas sobre o niimero de
linguas de sinais no mundo, e claro, quando uma lingua morre, pode ndo haver a mes-
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ma quantidade de fatores bioldgicos e conhecimento perdido com ela. No entanto, na
mesma linha, os estudiosos de Estudos Surdos podem comecar a adicionar as nogdes de
linguistica e de biodiversidade novas categorias de diversidade em primeiro plano por
linguagens de sinais, ou seja, a diversidade cognitiva, cultural e criativa.

Uma vez que nos colocamos as comunidades Surdas e suas linguas no &mbito
da diversidade biocultural, um novo quadro emerge. A tarefa dos Estudos Surdos no
novo século ¢ o de fazer uma pergunta fundamental: Como ¢ que ser Surdo reorgani-
za o que significa ser humano? De fato, quais as consequéncias dramaticas que sur-
gem a partir das unidades (neo)eugénicas para a normalizacdo? Abragando as pessoas
surdas e suas linguas levardo, invariavelmente, em diregdo a uma compreensao mais
profunda da propensdo humana para a adaptagdo. Diante da perda de sensibilidade,
podemos apreciar melhor a natureza dindmica e flexivel da mente e da vontade hu-
mana de se comunicar e de formar comunidade. A luz disto, a surdez ndo é muito
definida por uma falta fundamental, como em perda de audig@o, mas, como o seu in-
verso, como um meio para compreender a plenitude do ser humano, como Deaf-gain.

Deaf-gain, que exploraremos mais tarde, ¢ a no¢do de que a orientag@o senso-
rial Ginica de Surdos leva a uma forma sofisticada de lingua visual-espacial que forne-
ce oportunidades para a exploragdo do carater humano. Neste espirito, a Declaragdo
de Visdo da Universidade Gallaudet se compromete a promover “o reconhecimento
de que as pessoas surdas e suas linguas de sinais sdo vastos recursos com contribui-
¢Oes significativas para as dimensdes cognitivas, criativas e culturais da diversidade
humana” (http://www.gallaudet.edu/mission.xml). No que se segue, as dire¢des con-
temporaneas e futuras para cada uma dessas formas de diversidade humana e Deaf-gain
serdo discutidas como trajetérias emergentes e futuras do campo dos Estudos surdos
que demonstram coletivamente o valor dos Estudos Surdos para a academia e comuni-
dades de Surdos para a humanidade.

8 Diversidade Cognitiva e Deaf-gain: Redefinindo a Natureza da Linguagem

O excelente exemplo do valor extrinseco de pessoas surdas e suas linguas
¢ a redefini¢do completa da linguagem que surgiu como resultado dos estudos da
lingua de sinais. Assim como antigamente se pensava que a Terra plana era o centro
do universo, assumiu-se que a linguagem s6 poderia assumir a forma de discurso.
Agora que sabemos que o cérebro pode facilmente desenvolver sinais como uma
lingua falada, ¢ preciso reconfigurar a nossa compreensao da linguagem, em todas as
suas complexidades. Em quatro décadas de pesquisa a lingua de sinais ja aprofundou
a nossa consciéncia da natureza da linguagem - da aquisi¢do da lingua, a estrutura, e
muito mais. Sabemos agora que o carater fundamental do cérebro € a plasticidade e
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flexibilidade (PETITTO et al., 2000). Esta redefini¢cdo ndo teria surgido sem o estudo
das linguas de sinais, e pode ser visto como a instancia inicial de Deaf-gain. Devido
a existéncia de comunidades de sinais, linguistas e antropdlogos tém sido capazes
de espreitar o desenvolvimento da linguagem, revelando as percepgdes dos debates
sobre o inato ou origens sociais da aquisi¢@o da lingua (SANDLER et al, 2005). Além
disso, as linguas de sinais também forneceram uma visao sobre as teorias novas e re-
avivou as origens da linguagem (ARMSTRONG, 2002; ARMSTRONG; WILCOX,
2007, ARMSTRONG; WILCOX; STOKOE, 1995; CORBALLIS, 2003; STOKOE,
2001). As implicagdes dessas descobertas se estendem até o cerne do que significa
ser humano, mas ainda tém de ser aplicadas a educag@o de surdos. Como Stokoe
(2001, p. 16), escreveu:

o status de pessoas surdas, a sua educagdo, as suas oportunidades na vida, e
utilizagdo de seu potencial, tudo isso poderia ser muito maior se nds enten-
dermos a maneira como as pessoas surdas ainda criam linguagem, isso pode
ser o caminho pelo qual toda a raga humana se tornou humana.
Como resultado da tendéncia natural do ser humano aos sinais, os pais ou-
vintes estdo cada vez mais usando a lingua de sinais, com resultados que sugerem
aumento linguistico, cognitivo e desenvolvimento social.

9 Diversidade Cognitiva e Deaf-gain: Linguagem Visual / Aprendizado Visual

Outra area importante de pesquisa futura na area de Deaf-gain sdo as formas
especificas, visuais, altamente desenvolvidas no mundo, trazidas pela orientagao sen-
sorial tnica de individuos e comunidades surdas (BAHAN, 2008; MARSCHARK,
2003). A ligag@o entre as habilidades visuais-espaciais avangadas e o uso de linguas
de sinais tém sido documentados em estudos de velocidade na geragdo de imagens
mentais (EMMOREY; KOSSLYN, 1996; EMMOREY; KOSSLYN; BELLUGI,
1993), habilidades de rotagdo mental (EMMOREY; KLIMA; HICOCK, 1998), au-
mento na habilidade de reconhecimento facial (BETTGER et al, 1997), aumento da
habilidade de reconhecimento de periféricos (BAVELIER et al, 2000), e aumento
da cognigdo espacial (BELLUGI et al., 1989%). Podemos tomar estes indicios de au-
mento da cognig@o visual-espacial e desenvolvé-los em futuras pesquisas sobre as
praticas de aprendizagem visual para todos os individuos avistados. Os beneficios
podem ser de grande alcance, pois, como Stokoe (2001, p. 20) reconhece “a visao
pode ter uma vantagem, pois ¢ neurologicamente um sistema fisioldgico mais rico e

3 Ver também: PISONI, David B. Executive Function, Cognitive Control, and Sequence Learning in Deaf Chil-
dren with Cochlear Implants. In: NATHAN, Peter; MARSCHARK, Marc; SPENCE, Patricia Elizabeth (Editors).
The Oxford handbook of deaf studies, language, and education. New York: Oxford University Press, 2010.
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complexo do que ouvir. A visdo faz uso de muito mais do que a capacidade do cé-
rebro de se ouvir”. Dada a unidade para diversificar a educacdo ao longo das linhas
de “inteligéncias multiplas” (GARDNER, 1993), faria apenas sentido que o mais
visualmente orientado de todos os seres humanos assumisse a lideranga em diregdo a
experimentagdo futura na aprendizagem visual.

Como testemunho das promessas do campo da linguagem visual e aprendi-
zagem visual, a Fundac@o de Ciéncia Nacional financiou recentemente um Centro
de Ciéncia da Aprendizagem da Universidade Gallanclet para “obter uma maior
compreensdo das condigdes linguisticas, socioculturais e pedagdgicas cognitivas
bioldgicas que influenciam a aquisi¢do da linguagem e do conhecimento através da
modalidade visual” (VL2, 2008; http://v12.gallaudet.edu/). Dada a imensa quantidade
de informagdes processadas visualmente (para pessoas que enxergam), ndo ¢ de es-
tranhar que a aprendizagem pode ser melhorada quando a pedagogia se concentra em
transmitir a informagao visual (GARDNER, 1993; MOORE; DWYER, 1994). Este
projeto vai além do modelo de educagdo de Surdos de abordar formas alternativas
(leia-se: corretivas) de ensinar as pessoas surdas, para perguntar como a orientacao
visual das pessoas surdas para o mundo pode ser capaz de oferecer as pessoas audi-
tivas novas formas de aprendizagem, mesmo em areas tradicionalmente dominadas
por uma orientacao auditiva/fonética, tal como o desenvolvimento da alfabetizacao.
De fato, como a textualidade no século 21 esta se tornando cada vez mais visual e
digital, ha uma tendéncia de afastamento a partir de textos tradicionais impressos
para videos e textos multimidia. As percepgdes das pessoas visualmente mais agudas
do mundo podem fornecer percepgdes sobre como todos nds podemos processar in-
formagoes visuais.

Se este for o caso, entdo os caminhos futuros dos Estudos Surdos, € a educa-
¢20 de Surdos, podem ter menos a ver com a perda audiologica do que Deaf-gain,
ou seja, um ambiente de aprendizagem visual bilingue pode ser tdo rico em proces-
samento de informagdes em varios canais que os pais auditivos querem que seus
filhos passem a ir para escolas de linguagem de sinais. Neste cendrio, a educagdo de
surdos daria lugar a uma educagdo de lingua dupla, aberta a todos os que desejam
tal ambiente de aprendizagem. Dois exemplos desses tipos de escolas de lingua de
sinais bilingues sdo P.S. 47: a ASL — English Bilingual School, em Nova lorque e a
Escola Cassato, perto de Turim, na Italia. De fato, antes de tal mudanca de paradig-
ma, enraizado de uma forma sistematica, o status de linguas de sinais como linguas
académicas teriam que ser repensadas.
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10 Diversidade cognitiva e Deaf-gain: Lingua de Sinais e Discurso Académico

Tradicionalmente, as linguas de sinais tém sido vistas como essencialmente
linguas “orais” ja que ndo possuem uma forma escrita.* A sabedoria comum afirma
que a escrita ¢ um elemento essencial para o desenvolvimento da literacia, tdo essen-
cial como ¢ a agua para nadar. A palavra “literacia”, afinal de contas, deriva do grego
littere, ou “carta”. No entanto, como Kuntze (2008) sugeriu, assim como defini¢cdes
de idioma mudaram - na esteira da validagdo de linguas de sinais, também pode ter
sido alterada a defini¢do de literacia. Kuntze mostra como se pode demonstrar ca-
racteristicas de alfabetizac@o, por escrito, nas modalidades visuais e de sinais. Uma
dessas caracteristicas, observa Kuntze (2008), ¢ a inferéncia.

Se a informagdo que um individuo recebe “é expressa em linguagem escrita,
ou numa lingua diferente, como ASL ou em um modo diferente, como filme, o ato de
fazer inferéncia sera necessario se quisermos alcancar uma interpretacao mais rica do
conteudo” (p. 150). Claramente, podem-se exercer outras estratégias de pensamento
critico, utilizando uma linguagem nao escrita, como ASL ou através de filmes.

A evolugao das defini¢des de literacia estdo acontecendo em conjunto com
tecnologias de video emergentes que permitem uma maior facilidade de producéo de
textos académicos em ASL. Uma vez que os jornais em video, como o Deaf Studies
Digital Journal (dsdj.gallaudet.edu) amadurecam, as normas para publicacdo acadé-
mica em linguas de sinais vai se desenvolver. O significado do discurso académico
em ASL pode ser mais proeminente se as dimensdes visuais, espaciais e cinéticas da
linguagem forem exploradas para o seu maior poder retérico. Por exemplo, imagine
quao precisamente um professor de biologia fluente em ASL - descreveria o processo
de mitose celular, usando o sistema classificador rico da ASL para indicar os pares de
cromossomos, divisdo e paredes celulares, de se dividir, para que os alunos possam
testemunhar a reconstitui¢ao linguistica de um processo fisico, ou a descrigao precisa
do filésofo francés da nogdo de “microfisica do poder”, o que seria mostrado como
uma dispersédo de varios locais de poder em toda a sociedade, ao invés de um modelo
do todo para o detalhe mais tradicional do poder de Michel Foucault. O ponto aqui é
que as linguas de sinais sdo ricas no que Taub (2001) chama de “iconicidade metafo-
rica”, em que ideias complexas sdo demonstradas através de metaforas visuais-espa-
ciais. Tal linguagem nao falta na abstracdo, mas ganha em clareza da representagdo
concreta de ideias complexas.

4 Apesar de nenhuma forma escrita ser amplamente aceita, tem havido muitas tentativas ao longo da
histéria. Uma das primeiras ¢ Mimography de August Bebian (RENARD, 2004), o mais conhecido é
provavelmente SignWriting (http:www.signwriting.org/), ¢ uma forma nova e promissora esta sendo
desenvolvida por Amold (2007).
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Esta vantagem unica da lingua de sinais foi originalmente articulada no inicio do
século 19 pelo professor de surdos Auguste Bebian (1984, p. 151), que acreditava que
“a ll'ngua de sinais tem uma capacidade superior para expressar operagdes mentais”. A
diferenca, Bebian (1984, p. 151) explica, é que a linguagem falada ¢ fundamentalmen-
te arbitraria, mas o discurso em linguagem de sinais, pode “frequentemente adquirir
uma certeza auto-evidente ou se tornar um absurdo manifesto a todos”. Na verdade,
o estudante de biologia poderia dizer, “os cromossomos divididos”, enquanto que o
aluno de biologia de sinais revelaria as imagens mentais internas de sua concepgao de
como os cromossomos sdo divididos visualmente e espacialmente. Da mesma forma,
o estudante de filosofia revelaria o grau de precisdo de seu entendimento da concepgao
unica de Foucault de “poder” através do arranjo espacial de sua descri¢do. Claramente,
a validade de tais observagdes sobre as qualidades tinicas de discurso intelectual na lin-
gua de sinais agora estava diante de dominios da educagdo de surdos, Estudos Surdos, e
linguistica para explorar essa veia de potencial do Deaf-gain.

11 Diversidade Criativa e Deaf-gain: Linguagem de Filme / Lingua de Sinais

As comparagdes foram feitas frequentemente entre a linguagem cinematografi-
caeas ll'nguas de sinais (BAHAN, 2006; BAUMAN, 2006; SACKS, 1990). Além dos
meios linguisticos tradicionais de descrever as linguas de sinais através de fonologia,
morfologia, sintaxe, pode-se também ver usuarios da lingua de sinais fluentes como ci-
neastas do cotidiano, uma habilidade que ¢ intensificada nos usos literarios e dramaticos
da lingua de sinais. De fato, quando visto através da lente da gramatica de filme (ARI-
JON, 1991), as linguas de sinais apresentam um quadro constante de close-up e tomadas
distantes, repleta de movimentos de cdmera e técnicas de edi¢do. Dada uma relagdo
cognitiva tdo intima com a gramatica cinematografica, temos de saber o que as inova-
¢Oes podem surgir se tivéssemos que investir na educagao cinematografica da proxima
geracdo de criangas surdas. Mais uma vez, nenhuma pesquisa foi realizada a este ponto
sobre as possiveis inovagdes que emergem de cineastas Surdos, mas tal exploragdo ¢
claramente uma trajetoria importante para Estudos Surdos para explorar o potencial de
Deaf-gain nesta area. Um programa de filme educativo rigoroso em escolas para surdos
teria o beneficio adicional da inser¢@o de uma voz publica surda em meios populares.

12 Diversidade Criativa e Deaf-gain: Espaco Surdo e 0 Ambiente Construido
Apesar dos Estudos Surdos serem inerentemente interdisciplinares, ndo se

pode pensar imediatamente na arquitetura como uma importante area de intercam-
bio criativo. No entanto, em 2005, a Universidade Gallaudet organizou uma oficina

82 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



de dois dias Deaf Space, o que resultou no crescimento de uma série de cursos de
Estudos Surdos, no Gallaudet University Deaf Space Design Guide (H. Bauman),
e na incorporac¢do de alguns principios fundamentais do espago surdo no Sorenson
Language and Communication Center, em Gallaudet.

O projeto de espaco Surdo ndo se concentra em questdes de alojamento, mas
sim na estética cultural Surda que ¢ incorporada no ambiente construido. Na oficina
original, em 2005, uma estética comum emergiu do que foi descrito como orgéanico,
curvilineo, e banhado em luz. Desde aquela época, alunos e professores t€ém pesquisado
questdes fundamentais, tais como as qualidades da iluminag&o, proxemia de apoiadores
e a tensdo entre espagos abertos, visualmente acessiveis e privacidade. Embora a nogio
de espago Surdo seja gerada desde a concepgdo do ambiente ideal para surdos, o pre-
ceito basico é que os principios espaciais Surdos criariam edificios excepcionais para
todos, independentemente do status audiologico.

Um estudo mais aprofundado do espaco Surdo, e planejamento no futuro dos
Estudos Surdos, também podem levar a uma compreensao da urgéncia que as comuni-
dades Surdas podem ter refor¢ado por ganhar controle sobre os espagos onde as pessoas
surdas vivem. Como individuos surdos nascem em uma dispersao entre as familias de
audicdo, eles estdo sujeitos a uma condigdo diasporica, desde o inicio (ALLEN, 2007).
De fato, uma das principais diferengas entre a minoria linguistica de usuarios de lingua
de sinais e outros grupos linguisticos é que as pessoas surdas nunca ocuparam uma pa-
tria. Eles podem se reunir em escolas residenciais, mas estes espagos foram projetados
com arquitetura asilo do século 19 - dificilmente a criagdo autdctone de um grupo com
lagos profundos com a terra.

De escolas para clubes de Surdos, os espagos Surdos t€ém geralmente refletido
o projeto de arquitetos de audigdo. Em um nivel pessoal, no entanto, as pessoas surdas
tém uma longa tradi¢do de renovacdes de casa que tém semelhangas, tais como o au-
mento do alcance visual em toda a casa - que permite maior comunicag¢ao visual, bem
como um senso de conexdo (MALZKUHN, 2007). O significado cultural das renova-
¢les da casa e a relagdo do surdo com o lugar ndo pode ser subestimada, pois, como
Findley (2005, p. 5) notou, “ndo ter o controle de um espago que se esta ocupando é, de
alguma, maneira desmoralizante”. Por esta razdo, as pessoas Surdas sempre sentem a
necessidade de sonhar com uma patria, das propostas de Jacob Flournoy do século 19
para um estado de Surdos (KRENTZ, 2000) até a recente proposta de Laurent, Dakota
do Sul (WILLARD, s/d) como apenas como uma patria. De fato, como Le Corbousier
escreveu: “a ocupagao do espago ¢ a primeira prova da existéncia” (FINDLEY, 2005,
p. 5). Assim, as pessoas Surdas podem encontrar arquitetura e comunidade planejando
um elemento essencial para a revitalizagdo linguistica e cultural. Tal exploragdo futura
resultaria na diversidade do design e qualidades de espagos vivos.
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13 Deaf-gain e Diversidade Criativa: Literatura da Lingua de Sinais

Assim como a validagdo da lingua de sinais revolucionou o estudo ou a lin-
guagem, assim também deve a natureza da literatura ser repensada a partir do zero.
As propriedades visuais e espaciais unicas da ll'ngua de sinais a torna um meio par-
ticularmente rico para a imagem poética e metafora (BAUMAN, 2008; BAUMAN;
NELSON; ROSE, 2006; DAVIDSON, 2008; TAUB, 2001; WILCOX, 2000). Du-
rante séculos, os escritores t€ém procurado estender ambos os aspectos visuais e per-
formativos da literatura, resultando em varias formas experimentais, da unidade da
pintura e poesia nas obras de William Blake, a poesia concreta, batida, e poesia de
performance.

A poesia de sinais estende ambas as tradi¢des performativas e visuais de lite-
ratura em novas formas. A pratica poética da lingua de sinais tornou-se cada vez mais
inovadora no uso de formas textuais visuais, como poetas de linguagem de sinais t€ém
experimentado com a interagdo dos componentes do movimento cinematografico,
linguagem de camera, edigdo, prosddia visual, encenacdo e lingua de sinais. A cola-
boragao de Ella Mae Lentz com Lynette Taylor (LENTZ, 1996), e poetas holandeses
Wim Emmerik e colaboracdo de Giselle Meyer com Anja Hiddinga e Lendeert Pot
(HIDDINGA et al., 2005) representam o potencial criativo de uma mistura de técni-
cas cinematograficas com poesia de lingua de sinais.

Além de experimentagdo com textualidade visual, a poesia da lingua de sinais
amplia o incorporado, a tradi¢do performativa, exemplificada pela poesia de palavra
falada da geracdo Beat. Allen Ginsberg, por exemplo, reconheceu o enorme potencial
de desempenho da lingua gestual, quando ele participou de um encontro de poetas
surdos e auditivos, em Rochester, Nova Iorque. Quando ele pediu aos poetas surdos
para traduzir a frase hydrogen jukebox de seu poema Howl, Patrick Graybill respon-
deu com uma traducdo que levou Ginsberg a exclamar “que € exatamente isso o que
eu tenho tentado transmitir, a clara imagem dele” (COHN, 1999; COOK, 2006).

Da mesma forma, a histdria do teatro revela um duradouro desejo humano por
espetaculos visuais, ndo-verbais. A histéria da mimica e quadro teatral, e exploragdes
em teatro visual experimental por diretores e escritores como Antonin Artaud e Ro-
bert Wilson, indicam que o teatro anseia por chamar a atenc¢do para as modalidades
espaciais e cinéticas. Golden (2009) sugere que a linguagem do teatro de surdos/
lingua de sinal e a pratica de teatro visual se envolvam em uma troca para o beneficio
mutuo de cada pratica. Claramente, a natureza altamente visual do teatro surdo, Gol-
den (2009) sugere, pode aumentar o género do teatro visual.
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14 Diversidade Cultural e Deaf-gain: Comunidade Surda Transnacional

As ferramentas dos estudos culturais que serviram os Estudos Surdos tdo bem
em épocas anteriores também ja mudou. Estudiosos tém posto em causa a velha an-
tropologia da cultura, com a sua linguagem de entidades culturais limitadas, o con-
tato cultural e a comunicagdo intercultural. Os perigos do essencialismo ganharam
urgéneia crescente, especialmente entre os estudiosos do sul da Asia, que vém os
resultados do essencialismo religioso nos violentos confrontos no subcontinente in-
diano (APPADURALI, 2006). Estudos Surdos comegaram a englobar uma perspectiva
cosmopolita, transnacional que se move fora da fase de legitimagdo da categoria de
surdos e em uma investigagdo critica sobre a natureza do ser surdo, como formas de
compreender e viver como os surdos moldaram os mundos material e ideologico de
pessoas Surdas e ouvintes. Na verdade, a propria alegoria de “mundos Surdos” e de
“mundos ouvintes” esta sendo entendida como um produto de um determinado con-
junto de condigdes historicas (MURRAY, 2007).

Ha um pequeno, mas crescente, grupo de trabalho que explora como as pesso-
as surdas interagem através de fronteiras nacionais (BREIVIK; HAUALAND; SOL-
VANG, 2002; MURRAY, 2007, NAKAMURA, 2006). O contato transnacional entre
as pessoas surdas existe desde o inicio do século 19, surgindo em uma série de ban-
quetes Surdos-mudos parisienses, e uma esfera publica transnacional de Surdos que
se desenvolveu ao lado de uma série de congressos internacionais de pessoas surdas a
partir de 1873 (LADD, 2003; MURRAY, 2007). Esta esfera criou um campo discursivo
compartilhado em que as pessoas Surdas poderiam articular estratégias comuns da vida
como minorias visuais nas sociedades regidas por principios auditivos.

Tomando uma orientagdo transnacional para a vida das pessoas surdas des-
taca-se a comunhdo de maneiras de ser dos surdos, mas, paradoxalmente, também
aumenta nossa compreensao das pessoas surdas como intimamente ligadas a constru-
¢des discursivas locais do pais e da sociedade. A assembleia fisica de grande niimero
de pessoas surdas, muitas vezes traz consigo uma reorganizagdo do espago fisico
de acordo com as normas de Surdos, ja que as pessoas surdas colonizam tempo-
rariamente partes de uma cidade em eventos quadrienais de grande escala, como a
Federagdo Mundial dos Congressos de Surdos (World Federation of The Deaf Con-
gress) ou competi¢des desportivas Surdolimpiadas. Uma compreensdo completa da
reorganizacdo espacial que ocorre e sua implicagdo em termos de Deaf-gain ainda
precisam ser realizados. No entanto, vendo a vida das pessoas surdas em diferentes
contextos nacionais, também entendemos como as pessoas surdas sdo integradas em
seus contextos nacionais e sociais. H4 muitas maneiras de ser surdo, porque as pesso-
as surdas nZo sdo isoladas das sociedades em que vivem (MONAGHAN et al., 2003).
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Um quadro ampliado de referéncia, naturalmente incluird o hemisfério sul,
que terd um papel cada vez mais proeminente em comunidades transnacionais Surdas
do futuro, especialmente se analises demograficas atuais sobre os paises desenvolvi-
dos tenderem como previsto (JOHNSTON, 2006). As disparidades econdmicas entre
o Norte e o Sul resultaram em taxas menores de implante coclear, menor uso de testes
genéticos, e obstaculos na prevencdo de doengas infantis, todos com o resultado da
expansdo da populagdo de criangas surdas e potenciais nativos de sinais. Esses fato-
res, provavelmente, ndo persistirdo, mas o que eles significam para a atual geragao de
pessoas surdas é que o desequilibrio demografico entre as pessoas surdas em desen-
volvimento e os paises desenvolvidos provavelmente vai se tornar ainda mais impor-
tante com o raro uso de linguagem gestual, presumivelmente, se deslocando para os
paises em desenvolvimento também. “O local central dos Estudos Surdos pode muito
bem mudar de paises ocidentais para o Sul global, a partir de comunidades nacionais
discretamente delimitadas para uma matriz mais fluida de redes com afinidade de
varios tamanhos e formas, existente tanto no espago fisico como virtual” (BREIVIK
de 2007 KUSTERS, 2007).

15 Diversidade Cultural e Deaf-Gain: Sinal Internacional e Lingua de sinais

A comunicagdo em reunides internacionais de individuos Surdos muitas ve-
zes ocorre em Sinal Internacional (SI), uma forma de comunicagdo internacional que
emerge quando usudrios das linguas de sinais diferentes entram em contato. A maio-
ria das pesquisas sobre SI até o presente estudou suas propriedades linguisticas. Em-
bora essas pesquisas ainda estejam em desenvolvimento, conclusdes iniciais indicam
que a SI tem mais propriedades de linguagem semelhante a linguas de contato, outra
forma de comunicac¢do que surge quando duas ou mais linguas entram em contato
(SUPALLA; WEBB, 1995). Ha evidéncias de que o SI esta sendo usado desde o
inicio do século 19 (LADD, 2003), quando foi usado para o discurso politico em
reunides internacionais, bem como em intera¢des informais entre Surdos viajantes
(MURRAY, 2007).

A capacidade de Surdos que usam a lingua de sinais de conhecer e interagir
através de fronteiras linguisticas - sem compartilhar uma lingua comum de antemao,
ja existe ha pelo menos dois séculos. Parte disso é, sem duvida, devido a experiéncia
comum de ser surdo nas sociedades ndo surdas. Um autor atribui essa facilidade de
compreensao a uma teoria da mente compartilhada entre as pessoas Surdas, o termo
referindo-se a capacidade de “habitar e intuir” a consciéncia de outra pessoa (FOX,
2008, p. 80-81). Fox observa que sinais semanticamente relacionados para os pro-
cessos mentais (pensar, decidir, acreditar) estao localizados na ou perto da cabeca na
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ASL e linguas de sinais europeias (FOX, 2008, p. 82), assim, possivelmente, ajudan-
do os usudrios de uma lingua de sinais para entender outra lingua de sinais. O estudo
da IS ainda estd em seus estagios iniciais e as questdes permanecem.

Se a comunicagdo internacional por sinais ja existe ha dois séculos, houve
continuidade nas propriedades estruturais lexicais ou de outros SI nesse periodo?
Podemos caracterizar “isso” como um “isso”, ou houve muitas versdes de SI ao longo
das décadas? A comunidade de usuarios tem existido, mas estava 14 a transmissao ge-
racional e se assim for, o que isso nos diz sobre as propriedades da linguagem - como
as propriedades do SI? Além de um foco no SI como uma entidade distinta, pergun-
tas de SI sdo levantadas por sua propria existéncia. No minimo, SI pde em questio
a inevitabilidade de diferencas linguisticas, com o seu aparelho de interpretagao, e
levanta questdes mais amplas sobre as historias e as modalidades de comunicagao
entre grupos linguisticamente distintos de pessoas.

O estudo da IS é parte de um grupo de trabalho que vai além do estudo de
linguas de sinais sob marcadores nacionais - ASL, a lingua de sinais dinamarquesa
(Danish Sign Language) - para uma percepgdo de que a lingua de sinais existe em
um diversificado leque de situagdes e comunidades. Os estudiosos tém visto uma
lingua de sinais nascida na Nicaragua (SENGHAS, 1995, 2003) e estdo estudando o
uso de sinais entre uma comunidade beduina em Israel (FOX, 2007; SANDLER et
al., 2005), uma das muitas comunidades ao redor do mundo onde tanto a audigdo e
as pessoas surdas usam sinais (GROCE, 1985; JOHNSON, 1994; MARSAJA, 2008;
ver Capitulo 185). Existem beneficios 6bvios para os estudiosos em ver fendmenos
linguisticos no campo: os estudiosos nunca presenciam uma lingua falada sendo cria-
da, e o estudo da lingua de sinais nicaraguense permite aos linguistas a oportunidade
de ver se suas teorias estdo corretas. Pense nos astrofisicos sendo capazes de teste-
munhar o Big Bang. Além disso, a existéncia e persisténcia das linguas de sinais nos
permite compreender a diversidade de modos humanos de ser e de se comunicar, e
oferece um desafio direto a concepgdes de normalidade que seria atrelar todos os
seres humanos em um buraco quadrado fonocéntrico.

16 Diversidade Cultural e Deaf-gain: Cultura Coletivista de Surdos e o Futuro
da Comunidade

Um crescente corpo de pesquisa aponta para a dissolugdo de um senso de
comunidade e engajamento civico. O livro Bowling alone: the colapse and Revival of
American Community [Jogando boliche sozinho: O Colapso e Renascimento da Co-

5 Ver também: LEDERBERG, Amy R. Expressing Meaning From Communicative Intent to Building a Lexicon.
In: NATHAN, Peter; MARSCHARK, Marc; SPENCE, Patricia Elizabeth (Editors). The Oxford handbook of
deaf studies, language, and education. New York: Oxford University Press, 2010.
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munidade americana], de Robert Putnam, aponta para os fatores de trabalho, televi-
sdo, computadores, vida suburbana e as estruturas familiares como tendo contribuido
para este declinio. Outros estudos confirmam as observagdes de Putnam, observando
que as redes sociais e senso de conexdo das pessoas t€m tido uma queda acentuada
nas Ultimas trés décadas (McPHERSON; SMITH-LOVIN; BRASHEARS, 2006).
Como uma cultura que apresenta um alto grau de coletivismo (MINDESS, 2006),
as relagdes culturais surdas podem oferecer percepgdes e exemplos para entender,
se ndo imitar. As proxemias circulares de pessoas surdas, como eles se alinham para
serem Vvistos, sdo a personificagdo estrutural das relagdes ndo hierarquicas. Embora
Derrida (1973) destacou a importancia de “ouvir falar” como uma fonte principal
de obter uma sensagéo de presenga, as pessoas surdas ndo podem nem se ouvir falar
nem totalmente se ver sinalizando (BAUMAN, de janeiro de 2008). Admitindo-se
que usuarios da linguagem de sinais podem ver os seus proprios movimentos da mao
como sua vantagem, eles nunca serdo capazes de ver seus proprios rostos, que sao
tdo vitais para o contetdo linguistico e emocional de expressdo da lingua de sinais. A
sensagdo de presenca transmitida através do sistema de ouvir-se falar é radicalmente
alterada através do autoconhecimento da propria assinatura. A sensacgdo da presenga
de usuarios da lingua de sinais, entdo, é obtida através da presenga do outro. Esta con-
firmacao constante da presenca através do rosto do outro pode explicar parcialmente
a prevaléncia do coletivismo de culturas Surdas. Embora a importancia do engaja-
mento prolongado face a face e contato com os olhos ao longo da vida ndo possa ser
subestimado, pouca pesquisa tem sido feita para compreender as implica¢des psico-
légicas de formas Surdas de estar juntos.

Um estudo estd em andamento para examinar a natureza do contato humano
no exemplo da “caminhada de Surdos”, em oposi¢do a caminhada de audi¢ao (SIR-
VAGE, s/d). Como dois individuos com audi¢do se envolvem em uma discussdo
durante uma caminhada, eles simplesmente precisam garantir que estdo perto o su-
ficiente e falar em voz alta o suficiente para o outro para ouvir. Nao ha necessidade
de contato com os olhos. Significativamente, quando as pessoas surdas andam a pé,
no entanto, elas se envolvem em contato visual constante, e, mais significativamente,
eles devem cuidar de outra pessoa, alargando a sua visdo periférica para garantir que
a outra pessoa ndo batera em nenhum objeto. Embora isso possa parecer uma questao
menor, ha uma grande licdo sobre a natureza das relagdes coletivistas dos surdos.
Usuarios da lingua de sinais cuidam uns dos outros, sejam eles estranhos ou amigos
intimos, quando envolvidos em uma conversa peripatética. Estudos futuros devem
investigar a expansdo da nog@o do caminhar de Surdos para formas culturais mais
amplas para se obter ligdes para uma sociedade cada vez mais isolada.
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17 Resumo e Conclusdes: Producio de Midia e Voz Publica dos Surdos

Esta breve discussdo da diversidade humana e Deaf-gain pouco tem a ver com
uma critica de audismo, ou qualquer outra postura defensiva que tem grande parte
caracterizada no final do século 20 e inicio dos Estudos Surdos do século 21. A critica
das relagdes de poder que forma uma atividade principal de todos os estudos culturais
esta implicita em apontar o que foi perdido na superintendéncia da linguagem gestual
e comunidades de Surdos como tendo valor intrinseco e extrinseco a diversidade hu-
mana. Tirando partido das maneiras singulares de ser surdos, as formas de producao
cultural podem fornecer novas areas de experimentagdo e percep¢ao, deixou escon-
didos nos pontos fracos fonocéntricos dentro das formas que as praticas e disciplinas
culturais evoluiram.

Commerson (2008) sugeriu que tal reformulagdo da diversidade humana e
Estudos Surdos seria mais provavel de ocorrer se houvesse uma forte presenga visual
na midia. Se a surdez ¢ reenquadrada em falta de ganhar, entdo a sensacdo de ganho
pode ser incorporada através de personagens em filmes, televisdo, video, sites da
internet, jornais e outras formas do discurso publico. Dadas as ameagas existenciais
para as comunidades Surdas e suas linguas, a pratica de Estudos Surdos do século 21
deve passar de uma postura defensiva para uma que procura ativamente para redefinir
a percepcao do publico e fazé-lo rapidamente.

Como estudos surdos do século 21 defendem tanto o valor intrinseco e extrin-
seco, ¢ preciso ponderar que este argumento ndo ¢ simplesmente para a preservagao
dos surdos e as linguas de sinais para o bem da exploragdo cientifica do carater hu-
mano. Em vez disso, os Estudos Surdos podem querer tomar a posi¢ao de contra-in-
tuitivo de que todos os individuos seriam enriquecidos por tornar-se um pouco mais
Surdos. Com isso queremos dizer a sociedade que faria bem tornar-se mais cons-
ciente das nuances de comunicagdo, mais envolvida com o contato visual e relagdes
tateis, mais fluente em uma lingua rica em metafora incorporada, mais consciente do
papel de ser um membro de comunidades solidérias, e se nada mais, mais capazes
de apreciar a diversidade humana, de modo que somos constantemente lembrados de
que a base da realidade pode ser tdo diafana como qualquer outra construgdo social.
Como Sandel (2007) argumenta em The Case against perfection [O Caso Contra a
Perfeicdo], a diversidade humana nos ensina o valor de ir de uma ética dos individuos
moldados para contemplé-los em suas extraordinariamente ricas formas de ser.
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Lingua de sinais brasileira na trajetériado do
povo e comunidade surda

Ana Regina Campello

A partir da leitura das obras “INES e a educag@o de Surdos no Brasil: aspec-
tos da trajetoria do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos em seu percurso de 150
anos”, “Iconographia dos Signaes”, na versao brasileira - traduzindo as palavras dos 362
verbetes da lingua de sinais francesa para a lingua portuguesa, com os mesmos dese-
nhos, categorias gramaticais e explicativas, elaborados em 1875 pelo ex-aluno Flausino
da Gama, do jornal Associagao Brasileira dos Surdos, produzido pela Associagdo Prote-
tora dos Surdos (BACELLAR, 1926), que s6 durou dois anos (1914 a 1916), e de varias
publicagdes na versdo francesa e inglesa de intelectuais Surdos, pude reviver a trajetoria
de como os Surdos estudaram, trabalharam, sinalizaram, casaram, fizeram politica, pra-
ticaram esportes, fizeram artes, discursos retdricos de sinais dentro do “povo” Surdo.

A opressdo antes da proibicdo do uso comunicativo da Lingua Brasileira de Si-
nais, na ocasido dos modelos da influéncia francesa no territorio brasileiro, nos costumes,
estudos, formagdes nas universidades europeias e tradigdes literarias, os Surdos eram pri-
vilegiados, autodidatas e conscientes dos seus deveres e dos seus direitos como cidadzos
e ndo eram tutelados pelo governo e nem pelas instituicdes. Muitos Surdos eram prodigos
na revisao de textos dos jornais franceses (COUTURIER; KARACOSTAS, 1989), donos
e empreendedores do seguro de vida (VAN CLEVE; CROUCH, 1989), e artistas que
pintaram muitos quadros, que estdo em diversos museus (LANE, 1992).

Muitas pessoas ndo-Surdas conviviam com eles como cidadaos comuns. Co-
municavam-se através da escrita e/ou pelos gestos utilizados, muito comuns no sistema
de comunicagdo entre os pares. Até o poeta Victor Hugo, em uma carta para Ferdinand
Berthier, desculpando-se pela falta no banquete em comemoracdo ao abade L’Epée,
sobre o sujeito Surdo, afirma: “What matters deafness of the ear, when the mind hears.
The one true deafness, the incurable deafness, is that of the mind” (p.49, apud BLAT-
CHFORD, 1997).

No entanto, ainda ha conhecimento detalhado e preciso, através das publicagdes
americanas e europeias, sobre o povo Surdo, seu quotidiano, suas habilidades profis-
sionais, suas habilidades de comunicac@o, seus problemas vividos nas escolas (meto-
dologia de ensino e narrativas), piadas, folclores de sinais, poesias das pessoas Surdas
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adultas em diversos paises, como bem explicam Padden e Humphries (1988), que exa-
minaram varios momentos da histéria desse povo Surdo, mostrando como os temas, ao
longo do desafio dos sinais e da luta contra as manipulagdes, dissimulagdes e desequi-
librios de poder, repercutiram a partir do século 19, com sua supremacia do oralismo,
criacdo de guetos, estereotipagdo da falta de audi¢ao como deficiéncia, a eugenia e, para
o século 21, a emergéncia de implantes cocleares e do Projeto Genoma Humano.

No Brasil, ha pouquissimas publicacdes sobre a historia dos seus Surdos. A
falta de publicagdo sobre eles se deve ao tratamento que dispensa merecimento, como
escreve Woodsworth (2003, p. 258). A posicao social dos Surdos brasileiros se explica,
também, pela sua omissao nos anais da histoéria, porque eram: “hibridos étnicos e cultu-
rais, muitas vezes do sexo feminino, escravos ou membros de uma ‘subcasta’ — cristaos,
arménios, judeus que viviam na India britanica, por exemplo, (RODITI, 1982, p.6, apud
MASUTTI e SANTOS, 2008) -, esses intermediarios ndo recebiam, nos registros histo-
ricos, o tratamento que mereciam”.

De modo algum as pessoas Surdas mantém ou tém mantido sempre o seu proprio
conhecimento e reflexdo sobre suas vidas no dia a dia como cidadéos. Na area académica,
ainda persiste um pequeno nimero de Surdos mestres e doutores. Devido ao aspecto co-
mercial das editoras, dificilmente se encontra também qualquer narrativa que tenha sido
agrupada, refinada, coordenada, escrita e publicada, de modo a se tornar de conhecimento
publico. Sem falar do plano de transformar a modalidade escrita em sinais, ja que a moda-
lidade viso-gestual ¢ inserida na cultura e do proprio sistema do povo Surdo.

Pela modalidade viso-gestual, as narrativas sdo sinalizadas e a maioria ¢ agra-
fa. Pelo estranhamento da fonocéntrica, Masutti e Santos (2008, p. 152) deixam claro
que “Em uma sociedade estruturada por praticas logofonocéntricas ndo causa estra-
nhamento a maioria a “marginalizacdo” de discursos e reivindica¢des enunciadas por
movimentos surdos e outros movimentos cujas premissas nao correspondem a logica
central imperante”.

Sem algum conhecimento bem fundamentado e publico, na parte da modalidade
escrita, sobre as vidas e historias das pessoas surdas-mudas, ¢ dificil estabelecer qual-
quer identidade cultural clara. Por exemplo, como um povo de lingua de sinais, com
uma longa tradigdo histdrica e cultural, como uma nag&o dispersa ou como uma minoria
oprimida, pode ter compartilhado caracteristicas que ultrapassaram as fronteiras ¢ bar-
reiras geograficas e ressurge, aos poucos, na trajetoria brasileira, através da dissemi-
nagdo do curso de Letras Libras. O que ainda falta para aperfeigoar e acatar o sistema
determinado pelo povo Surdo ¢ a modalidade viso-gestual e bilingue.

Para o povo Surdo, na sua trajetoria dos séculos 19 a 21, o saber foi construido
através de conjunto coerente de conhecimentos adquiridos em contato com a reali-
dade (LAROUSSE, 1998). Sem deixar de mencionar os sistemas de valores, normas
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e simbolos que revelam categorias estruturais e transmissdo das representacdes de
determinados grupos ou povos, em condi¢des historicas, socioeconémicas e culturais
especificas, como explicam Bourdieu e Passeron (1982, p. 128):

O valor social dos diferentes codigos linguisticos disponiveis numa sociedade
dada e num momento dado (isto ¢, sua rentabilidade econémica e simbolica), depen-
de sempre da distancia que os separa da norma linguistica que a Escola consegue
impor na defini¢ao de critérios socialmente reconhecidos de “corre¢do” linguistica.

Podemos afirmar que os sinais e o sistema sensorial (visdo) de Bahan (2011)
foram responsaveis pela constituicdo de sujeitos Surdos na luta pela preservagdo da
lingua de sinais e de sua cultura e identidade. Isso pode se dar a partir de processos de
reconhecimento do grupo ou povo Surdo, e este processo qualifica como os sujeitos
Surdos se constroem. Nao € algo que os especifique em sua esséncia, mas sim algo
que diz respeito diretamente ao sensorial em relacdo a visdo e ao tato (pelas maos). A
relacdo se restringe a politica linguistica da visdo e do tato, ao conjunto das pessoas que
estdo em torno da visdo e das maos, distinta de um do sistema sensorial oral-auditivo.

Isto ndo quer dizer que os Surdos se empenham como membros de um sistema
para outro, utilizando mecanismos que contrariam, de certa forma outros sistemas,
como no caso dos sistemas ndo-Surdos. Desta forma, esta representagdo do sistema
utilizado pelos Surdos, cujos valores, normas e simbolos do sensorial da visdo e do
tato, que atrairam as pessoas surdas, deve ser respeitado.

Quando foram implantadas as primeiras escolas do século 19, o estudo,
na defini¢do do Larousse (1998), se opde a ignoradncia, a opinido e a fé. E este
momento, como ditam Massutti e Santos (2008 apud PRATT, 1999, p. 31-32) que
utiliza o termo “zonas de contato” para se referir ao “espago dos encontros colo-
niais, no qual as pessoas geografica e historicamente separadas entram em contato
umas com as outras e estabelecem relagdes continuas, geralmente associadas as
situagdes de coercdo, desigualdade radical e obstinada”: a utilizagdo da faculdade
do saber e do conhecimento, capacidade de produzir determinados efeitos, direi-
to de deliberar, agir e mandar sobre os oprimidos. Estas relagdes obtidas através
do sistema de ndo-Surdos propulsionaram o efeito negativo, de relagdo de poder,
de desrespeito sobre os sujeitos Surdos e passaram a construir uma hierarquia da
“fala” e as relagdes entre a lingua e as condi¢des sociais de sua utilizagdo nas situ-
acoes de interacdo social. Garcia (2011, p. 73) deixa claro sobre a relagdo de poder
dentro do sistema da comunidade Surda:

Dessa forma, as relagdes de comunicagao linguistica, por se caracterizarem
por essa “forca simbolica”, apontam para os possiveis motivos que condu-
zem alguns falantes ao exercicio de poder, maior ou menor, sobre os outros,
na interagdo verbal e, portanto, social. Deriva dai, o fato de que determina-
dos produtos linguisticos recebem mais valor que outros.
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A forga simbolica se encaixa na terminologia que difere do povo Surdo, da ter-
minologia “comunidade Surda”, no conceito de Strobel (2009, p. 30-31) que define
comunidade como “um sistema social geral, no qual um grupo de pessoas vivem juntas,
compartilham metas comuns e partilham certas responsabilidades umas com as outras”.

A comunidade Surda da a entender que comunidade, de fato, ndo é s6 de
sujeitos Surdos, ha também sujeitos ndo-Surdos — membros de familia, intérpretes,
professores, amigos e outros — que participam e compartilham os mesmos interesses
em uma determinada localizagao.

Portanto, as trajetorias da comunidade Surda, nas suas lutas, macetes, enga-
nagdes desvirtuadas, dissimuladas e até a glorificagdo da Lei 10.465/02 implica a
possibilidade de mostrar as tensdes e desrespeitos entre grupos culturais distintos.
As relagdes sdo conflituosas, havendo conflito de poder e densidade de sentidos que
resultam dos sistemas hibridos a que cada sujeito estd submetido. Masutti e Santos
(2008) explicam a relagdo entre os sujeitos Surdos e ndo-Surdos: “Visibilizar a opa-
cidade relacional, a impossibilidade de nitidez dos contornos culturais e de mapea-
mentos identitarios estaveis torna-se, entdo, uma questio de ética, e que leva neces-
sariamente a uma problematizacdo consequente da traducdo”.

Neste sentido, vale ressaltar, que tanto a tradug¢do quanto a interpretagio re-
alizada pelos ndo-Surdos na Lingua Brasileira de Sinais se apresenta de forma con-
flituosa. Isso ocorre porque a Libras se constitui na primeira lingua dos Surdos, logo
esta interligada a relagdes de Identidade, Cultura e do uso desta enquanto primeira
Lingua. Para além da dificuldade dos nao-Surdos conseguirem realizar a interpreta-
¢do a partir das premissas referidas, a problematica aumenta diante da falta de ética e
desrespeito, de parte deste segmento, que insiste em ocupar esta posi¢do, sem desen-
volver a lingua de sinais absorvendo as pesquisas desenvolvidas na area linguistica e
0 uso desta feito pelo “povo surdo”.

Como resultado das tensdes referidas, o sentimento do “povo surdo” ¢ de
apreensdo diante da opressdo efetivada por este segmento de ndo-Surdos, que instau-
ram relagdes onde a marca ¢ a auséncia de ética e respeito. A clareza do sentimento é
compartilhada pelo ator de cinema famoso no século 20, apesar de ter feito inimeros
filmes mudos:

O caminho da vida pode ser o da liberdade e da beleza, porém nos extra-
viamos. A cobiga envenenou a alma dos homens... levantou no mundo as
muralhas do d6dio... e tem-nos feito marchar a passo de ganso para a miséria
e os morticinios. Criamos a época da velocidade, mas nos sentimos enclau-
surados dentro dela. A maquina, que produz abundéncia, tem-nos deixado
em pentria. Nossos conhecimentos fizeram-nos céticos; nossa inteligéncia,
empedernidos e cruéis. Pensamos em demasia e sentimos bem pouco. Mais
do que de maquinas, precisamos de humanidade. Mais do que de inteli-
géncia, precisamos de afei¢do e dogura. Sem essas virtudes, a vida sera de
violéncia e tudo sera perdido (Charles Chaplin).
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A comunidade Surda, que ¢ composta de pessoas ndo-Surdas, como diz Stro-
bel (2009), estd em consonancia com a defini¢do da Teoria Panspermia, segundo a
qual a vida foi semeada aqui a partir de um outro planeta. Assim, o “povo Surdo”
esta semeado a partir do mundo de ndo-Surdo e € ameagado todos os dias pelo uso de
poder dos opressores “invisiveis”.

O povo Surdo ¢ dividido pelas identidades Surdas (PERLIN, 1989), alguns
sdo oprimidos pelos argumentos dos nao-Surdos pela representacdo de audigdo; ou-
tros ndo, mas ndo contam com a maioria dentro dos oprimidos. Era algo que opresso-
res chamavam de “autenticacdo de associagdo” e que usavam o tempo todo para fazer
com que conceitos duvidosos parecessem verdadeiros. Muitas vezes os ndo-Surdos
fogem dos Surdos que possuem identidade Surda e se aproveitam das ingenuidades
dos Surdos hibridos para lutar contra os Surdos de Identidade Surda dentro da comu-
nidade Surda, que historicamente, defende sobre os Surdos oprimidos. A comunidade
Surda, com Identidade Surda, se encaixa na defini¢do de Perlin (2004, p. 77-78):

[....] As identidades surdas sdo construidas dentro das representagdes possi-
veis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com maior ou menor grau
de receptividade cultural assumida pelo sujeito. E dentro dessa receptivida-
de cultural, também surge aquela luta politica ou consciéncia oposicional
pela qual o individuo representa a si mesmo, se defende da homogenei-
zagdo, dos aspectos que o tornam corpo menos habitavel, da sensacdo de
invalidez, de inclusdo entre os deficientes, de menos valia social.

Vale observar que esta perspectiva de inferioridade atribuida aos Surdos
como se ndo fossem capazes de alcangar o mesmo patamar das pessoas nao-Surdas
¢ descabida, na medida em que as dificuldades encontradas pelos Surdos ndo advém
de uma suposta inferioridade e “nada-valia” intrinsecas, mas sim a auséncia de uma
metodologia de ensino apropriada aos sujeitos Surdos no Brasil. Desta feita, até a
presente data, o “povo Surdo” continua e se mantém na convic¢do de que a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) é de fato lingua natural, concebida e adquirida do pro-
prio povo Surdo. Esta Lingua ¢ de fato utilizada pela elite do povo Surdo, que vive na
chamada globalizagdo, e tiveram acesso as informagdes em curto espacgo de tempo na
Lingua de Sinais. Vale ressaltar que esta elite linguistica, é composta por pessoas das
diferentes classes sociais; isto é, Surdos advindos tanto das classes alta, media, como
da pobreza, onde se encontra a maioria do povo Surdo.

Muitos ndo-Surdos alegam que a lingua de sinais ndo ¢ a lingua natural so-
mente dos Surdos e que podem usar para compartilhar e até de ensinar. De fato, a
lingua ndo € exclusivamente dos Surdos, € nem a lingua portuguesa ¢ exclusivamente
das pessoas ndo-Surdas, pois ambos usam as duas linguas distintas. Contudo, sob o
ponto de vista cultural e sensorial (visdo), os Surdos por se apropriarem das informa-
¢des e compreenderem o mundo a partir das referéncias visuais, também adquirem a
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lingua de sinais de maneira natural por corresponder a propria caracteristica de perce-
ber e relacionar-se com seu entorno. Esta caracteristica ¢ singular aos Surdos, sendo
que os ndo-Surdos ndo a possuem, exceto os filhos/as de pais Surdos, denominados
CODA, que no geral apesar de ouvintes, aprendem como primeira lingua a Lingua
de Sinais e desenvolvem a capacidade de apreensdo visual do mundo precocemente.

Sobre a Lingua de Sinais, importante ressaltar que a esta ¢ carregada de varios
requisitos conforme a tabela abaixo, em excecdo da falta de contato com os sujeitos
Surdos:

Quadro 1 — Comparagdo entre Surdos e ndo-Surdos

Surdos Nao-Surdos
Nasce com a propria lingua Aprende-se a lingua dos outros
Possui a visdo para perceber o mundo Possui a audi¢@o para perceber o mundo
Os conhecimentos sdo construidos Os conhecimentos sdo construidos através da
através da visdo audigdo
Para ingressar no outro mundo, Para trabalhar no outro mundo, aprende-se a
aprende-se a segunda lingua segunda lingua
Quando ndo oferecer ensino e Quando for empregada a segunda lingua, se
metodologia de ensino da segunda empenha em envolver independentemente da
lingua, os surdos sdo considerados situagdo (curso de curta duragdo, contato, trabalho
majoritarios da lingua de sinais voluntario, etc)

Nega o uso da acessibilidade pelo conflito de

Lutam pela acessibilidade . <
interesse ¢ de fungéo

Ser tachado de inferioridade pelo Mostrar a superioridade pela criagdo do conceito
conceito da deficiéncia aos outros

Participam do povo surdo Nao participam dentro do povo surdo a ndo ser da
independentemente dos eventos contrariedade e da necessidade

Uso dos materiais de acessibilidade Nao usa material de acessibilidade

Fonte: CAMPELLO (2013)

Na comunidade Surda, ha conflitos e interesses no tocante do uso da lingua de
sinais, cuja lingua é usurpada pelos ndo-Surdos em proveito de si mesmo: ensino da
lingua de sinais brasileira nas institui¢des de ensino, proveito de poder para manipu-
lar e distorcer, inconsequentemente, o uso da gramatica e de manipulacao das articu-
lagdes das maos, e de fazer uso para lutar e contrariar com os outros Surdos dentro
da comunidade surda, insurgir o conceito da dependéncia nos discursos, defender a
lingua de sinais através dos discursos como se fosse deles e ndo dos Surdos, usam a
lingua de sinais para proveito das agéncias da midia, propaganda, e outros como se
fossem deles e ndo dos Surdos. Isso acontece diariamente, a supervisora e professora
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Surda, na banca de defesa de mestrado apresentou argumento defendendo a fungao
que ndo caberia ao Intérprete de lingua de sinais:

Muitas das necessidades dos surdos ndo estdo previstas nas leis e ndo sdo
atendidas. Os interpretes, na maioria das vezes invocam a legalidade de sua
atitude. Por exemplo, um professor surdo na universidade precisa de um
telefonema, marcar médico, ver escola do filho etc... pede ao intérprete que
faga o telefonema, este se nega porque ndo ¢ sua fungdo e o regulamento
da universidade proibe telefonemas particulares. O professor surdo culpa o
intérprete e ndo tem a sua necessidade atendida, assim muitos outros acon-
tecimentos relacionados com a parte burocratica ou com a necessidade que
tem o professor surdo de um intérprete para dar sua aula e na falta do intér-
prete que esta em licenca e ndo tem substituto (2011).

E finalmente sugeriu que precisaria trabalhar o conceito de compromisso que
sempre exige das duas partes a compreensao e a disposi¢do ética de reconhecer e
respeitar o outro. Isso contradiz o papel da representatividade dentro da comunidade
Surda em relagdo aos outros professores Surdos e universitarios. Quando exercia o
papel de supervisdo da equipe de intérpretes de lingua de sinais, nem repensou a ree-
laborar a questdo da ética e das normas do trabalho de tradugio e de interpretagdo dos
intérpretes de lingua de sinais na universidade, como exige a demanda da existéncia
da lei. Isso mostra claramente que a relagdo de poder e de manipulacdo sempre sobre-
pOs o tempo todo sobre a supervisora que desconhecia a formagao dos intérpretes, do
servico publico (pela dificuldade de entender a legislacao) e da lei da acessibilidade,
facilitando, assim, o desenvolvimento da falta de ética e do controle dos intérpretes.

A estratégia dos ndo-Surdos, dentro da comunidade Surda, para manter seu
monopolio no espaco de sinais, era de conseguir a aprovagdo de leis, decretos, por-
tarias federais, através das mobilizagdes em nivel nacional, para depois utilizar em
proveito das leis e atribuigdes existentes ou para reclamar da falta de espaco, dentro
do espago de sinais, como a utilizagdo da lingua portuguesa aos intérpretes.

Historicamente a educag@o dos Surdos foi deturpada, maquiada, esterilizada,
oprimida, desdenhada, desprezada pelos grupos dos opressores, € nos, os dominantes
de sinais, temos que lutar e nos esforgar para desmitificar e até alcangar a nossa edu-
cagdo desejada e sonhada: a educagio bilingue.

Nesse momento, as pessoas opressoras vao questionar: a educagdo bilingue
vai promover de fato a inclusdo, este fenomeno da globalizacdo, tdo na “moda” na
atualidade? Responderemos que sim. A inclusdo ¢ um convite para que todos os
opressores ingressem em nossa escola bilingue, e ndo somos nds que vamos nos sub-
meter a educacao deles. Por que ndo? O objetivo ¢é apresentar esses dados de forma
tao incontestavel que qualquer cinismo e desrespeito sejam cortados pela raiz. Que a
descoberta seja celebrada com a plena dignidade que os Surdos merecem. E algo que
devemos ao Povo Surdo.
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Se a atitude, a ética e de respeito ndo fosse condicionada e nem dividido os

poderes com os ndo-Surdos, ¢ imparavel pensar o qudo seria os caos. Urge, agora, a
necessidade de repensar o projeto para atender a realidade da nossa educagdo bilin-

gue, tdo presente na atualidade, apesar do “mal necessario” para o século 21:

a.

Os professores sinalizariam o tempo todo em todas as esferas onde estiverem:
sala de reunides, sala de aula, refeitorio, cantina, patio de educagao fisica etc,
em favor da aquisi¢ao da primeira lingua dos pares;

Os gestores, os funciondrios, os faxineiros e os contratados de terceirizagdo
usariam a lingua de sinais brasileira, favorecendo uma comunicag¢do sem blo-
queios, sem mau entendimento e sem conflitos;

As identidades, cultura, respeito e ética entre os discentes e docentes sinali-
zantes favoreceriam um perfeito entrosamento;

Os discentes Surdos cresceriam como cidaddos, valorizando a sua propria
cultura;

Ampliar conhecimento, incentivando aos discentes a atuarem em varios cam-
pos profissionais, e um deles, como professores Surdos, para dar continuidade
a existéncia de uma escola bilingue;

Desenvolver nos discentes a sua autoestima, através da valorizacdo do sujeito
Surdo;

Que todas as publicagdes sejam traduzidas em lingua de sinais para que os
discentes Surdos possam ter acesso.

O avango da inclusdo na escola bilingue, a Lingua Brasileira de Sinais, certa-

mente seria valorizada e reconhecida pelas duas comunidades (Surdas e ndo-Surdas),

ja que as duas linguas: portugués e lingua brasileira de sinais sdo duas linguas distin-
tas em suas estruturas gramaticais.

Na area de formacao de professores:

Os professores seriam preparados através dos cursos de Atendimento Espe-
cializado para Ouvintes (AEO) promovida pela esfera do governo federal,
estadual e municipal;

Nos cursos de Pedagogia, Fonoaudiologia, e outras areas, cuja disciplina deve
ser oferecida ndo somente nas disciplinas de Lingua de Sinais Brasileira, mas
como uma disciplina geral (cultura, identidade, ética e de lingua);

Participar ativamente nas Associacdes e festas culturais do Povo Surdo;

Que os professores, discentes das faculdades ou universidades “imergem” a
lingua de sinais brasileira;

Entender e desmitificar o preconceito contra a lingua de sinais brasileira e
passar a respeitar mais o uso desta lingua no processo comunicativo, além de
usar os sinais no espago de comunicacdo onde estiverem os Surdos;
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f. Que eles/as sejam aprovados(as) nos concursos publicos através da Lingua
Sinalizada e ndo pela Lingua Falada, demonstrando conhecimento linguistico
e fluéncia sobre a Lingua de Sinais Brasileira.
Finalmente, os autores Padden ¢ Humphries (1988) deixam uma mensagem
importante em relagdo a trajetoria até o século 21:

[...] situar os surdos dentro do que eles denominam como uma das mais pro-
fundas contradigdes do vigésimo primeiro século, as unidades em contflito
para reconhecer a diversidade dentro da comunidade Surda. Por um lado, e
“reparagdo” no outro.
Eles argumentaram que a luta pelos sinais ¢ crucial para comunicar ou alertar
a usurpacdo e dos riscos da desvintualizagdo dos sinais e do poés-implante coclear nos
programas sociais (por causa da perda da identidade e da cultura) que muito lembra o
oralismo do século 19. Padden e Humpbhries (1988) mostram o fato de que as pessoas
surdas querem preservar sua lingua e cultura, mas nao significa que elas também nao
querem abracar a tecnologia, e que o desafio €, como os sinais nas suas perspectivas
sobre tecnologia cientifica, de mostrar em um mundo que vive, pensa, respira e olha
dentro da perspectiva do sujeito Surdo.
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A importancia do novo Deit-Libras para a
educacao bilingue da crianca surda

Fernando César Capovilla
Janice Goncalves Temoteo

1 Introducao

Este capitulo descreve algumas das caracteristicas do Novo Deit-Libras
(NDL-3) que o tornam um poderoso instrumento para a educagio de surdos.

Apreciando brevemente os seis séculos de historia da educagdo de surdos,
desde o combinismo original, em 1530, que se bifurcou nos rivais sinalismo e oralis-
mo, até o bilinguismo atual, o NDL-3 argumenta que a educagdo de surdos sempre
almejou levar surdos a ler e escrever.

O NDL-3 defende a superioridade do bilinguismo, que usa a Lingua de Sinais
nativa, com seu léxico e sua gramatica naturais, como veiculo de comunicagdo e
de instrugdo para capacitar os alunos surdos a empregar essa lingua como metalin-
guagem para aprender a ler e escrever seu idioma nacional. Além disso, documenta
precisamente um vasto léxico de 10.500 sinais de Libras, todos ricamente ilustrados e
descritos em sua forma e seu significado, que permite implementar essa instru¢ao em
sinais. Contudo, ressalva que a eficacia completa do bilinguismo pleno depende de
buscar empreender o melhor mapeamento possivel de cada uma das duas estruturas
da linguagem escrita: a profunda e a superficial. A estrutura profunda diz respeito a
corre¢do semantica das palavras e sentengas; ¢ dada pela composicdo morfémica e
morfossintatica das palavras, com suas unidades sublexicais de significado (MorfE-
mas semanticos ou LexEmas, e MorfEmas gramaticais ou GramEmas). A estrutura
superficial diz respeito a corre¢ao da forma escrita (ortografica); é dada pela compo-
sicdo grafémica das palavras, com suas unidades sublexicais ainda inferiores as de
significado (os GrafEmas).

A Lingua de Sinais ¢ altamente eficaz como metalinguagem para compre-
ender o significado das palavras por meio do mapeamento semantico da estrutura
profunda dessas palavras (i.e., a analise de sua composi¢do morfémica). Também ¢
altamente util como modelo de mapeamento ponto a ponto para ancorar as unidades
de significado (MorfEmas) que compdem as palavras nas unidades de significado, os
quais compdem os sinais, como o NDL-3 ilustra em um capitulo especial dedicado a
estrutura morfémica de Libras.
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Contudo, a estrutura superficial dos sinais (sua composi¢io SematosEmlca,
em termos de parametros como articulagdo de mao, orienta¢@o de palma, local de ar-
ticulagdo, movimento e expressao facial) é totalmente distinta da estrutura superficial
das palavras em diversas formas. Por isso, embora a Lingua de Sinais ainda possa
ser empregada como metalinguagem para a analise dessa estrutura superficial das
palavras (em especial por meio da nova fonte de soletracao digital de Libras intitula-
da Capovilla & Raphael), ela ndo serve como modelo de mapeamento ponto a ponto
para ancorar as unidades de escrita alfabética (GrafEmas).

Como a escrita alfabética mapeia a fala (e ndo a sinalizagdo), ¢ essencial que
se use a fala como modelo de mapeamento ponto a ponto para ancorar as unidades de
escrita alfabética (GrafEmas) nas unidades da fala legivel orofacialmente por visdo
(FaneroLaliEmas), ou tato (EsteseLaliEmas) para surdocegos, em adigdo a sinaliza-
¢ao tatil para o desenvolvimento da lingua materna de sinais do surdocego.

O NDL-3 mostra como fazer isso por meio de uma série de capitulos, os quais
apresentam novos paradigmas (CAPOVILLA, 2013), fluxogramas (CAPOVILLA;
GRATON-SANTOS, 2013) e tabelas de legibilidade orofacial da fala, cifrabilidade
da fala ouvida ou lida orofacialmente (CAPOVILLA et al, 2013), decifrabilidade da
escrita, audibilizabilidade da escrita e da fala lida orofacialmente, e visualizabilidade
da fala a partir da escrita e da escrita a partir da fala.

Assim, o NDL-3 ¢ um poderoso recurso para a implementagdo eficaz do bi-
linguismo pleno.

2 Breve perspectiva da educacio de surdos, da centralidade da alfabetizacéio
Fernando César Capovilla

Em seus quase 600 anos de histéria, a educagdo de surdos foi feita a partir
de diferentes abordagens, dentre as quais se distinguem o sinalismo ou manualismo,
o oralismo, o combinismo e o bilinguismo. A primeira abordagem, no século XVI,
na Espanha, surgiu nos monastérios e pode ser chamada de combinismo original, ja
que combinava sinalismo, ou manualismo, e oralismo. De fato, em seus primordios,
a educagdo de surdos nasceu com monges que combinavam comunicag¢do gestual,
sinalizag@o, leitura e escrita alfabéticas, leitura orofacial, e articulagdo da fala.

Dentre os pioneiros da educagdo de surdos, destacam-se o monge jeroni-
mista Frei Vicente de Santo Domingo (em Navarra), os monges franciscanos Frei
Michael de Abellan (em Andalucia) e Melchor Sanchez de Yebra (de Toledo), € o
monge beneditino Frei Pedro Ponce de Leon (1520-1584, em Burgos). Para lograr
comunicagdo com surdos tardios ¢ de nascenga e ensina-los a ler e escrever, 0s
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monges combinavam sinais dos proprios surdos, sinais monasticos, comunica¢ao
gestual e faziam uso de soletragdo digital do alfabeto, além de leitura orofacial e
de treino de articulagdo da fala. O Frei Melchor de Yebra foi o primeiro divulgador
do alfabeto manual espanhol em seu livro de 1593, intitulado Refugium infirmo-
rium (precedendo o alfabeto digital de Juan Pablo Bonet, 1579-1633, publicado
em 1620 na obra Reduccion de las letras y arte para enseriar a hablar los mudos).

Frei Vicente foi o precursor da educagdo de surdos em geral, ja que, em
meados da década de 1530, educou o menino Juan Fernandez Navarrete (1526-
1579), que perdera a audi¢do aos dois e meio ou trés anos de idade. Conhecido por
El Mudo, Navarrete viria a se tornar mais tarde pintor do rei espanhol Filipe II.
O pouco que se sabe de Frei Vicente provém da biografia de Navarrete. Também
sabe-se pouco sobre o trabalho dos monges jeronimistas com surdos: o que se sabe
provém de Cervantes (1547-1616), que, em sua novela exemplar de 1613 intitulada
El Licenciado Vidriera, menciona um monge espanhol da ordem de San Jeronimo
com conhecimento e arte suficientes para fazer os surdos entenderem e falarem.

Mais de uma década depois do jeronimista Frei Vicente ter educado o meni-
no EI Mudo, o beneditino Frei Pedro Ponce de Ledn foi o precursor da educagio de
surdos de nascenc¢a. Inicialmente recebeu um adulto, surdo de nascenga, chamado
Gaspar de Burgos que queria ser monge, mas que havia sido recusado porque nao
conseguia nem articular a fala, nem ler ou escrever.

Ponce de Leon sabia que é possivel comunicag@o na auséncia da fala, ja que
estava acostumado a usar sinais monasticos. Sua ordem beneditina criara cerca de
360 sinais mondsticos para preservar o voto de siléncio. Uma descri¢do dos sinais
monasticos pode ser encontrada em Umiker-Sebeok e Sebeok (1987). Além disso,
ele cria na necessidade de aprender os sinais dos surdos como meio de catequiza-
-los e os combinou com os sinais monasticos de que dispunha. Ponce tinha uma
interpretagdo ampla do significado da passagem de Sao Paulo em Romanos 10:17
(i.e., ex auditu fidem, “a fé¢ provém do ouvir” a palavra de Deus).

Como Santo Agostinho, Ponce de Ledn sabia que o essencial, nessa pas-
sagem da epistola aos Romanos, é que a fé provém do contato com a palavra de
Deus (seja por meio da audi¢do ou da leitura). Embora Santo Agostinho soubesse
da importancia da leitura das escrituras para despertar a f€, ele cria que o surdo de
nascenca fosse incapaz de aprender a ler. Para Agostinho, portanto, a surdez de
nascenca impediria a fé (i.e., Quod vitium ipsum impedit fidem). E esse o ponto em
que Ponce de Ledn ndo apenas discordou de Agostinho como, também, provou que
Agostinho estava errado. Ao fazé-lo, Ponce de Ledn abriu a Igreja uma importante
frente de evangelizagdo e, a educacdo, uma maravilhosa frente de ensino: a alfabe-
tizacdo de surdos de nascenga.
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Constatando a eficacia de seu método com o adulto surdo, Ponce de Ledn
afirmou: “Instrui Gaspar de Burgos para que pudesse confessar-se, e o fiz tdo bem
que Gaspar converteu-se em escritor, chegando a publicar algumas obras”. A par-
tir do sucesso em alfabetizar o surdo que queria se tornar monge, Ponce de Leon
comegou a receber criangas com surdez congénita. As duas primeiras foram os
irmaos Francisco de Velasco e Pedro de Velasco, cujo ensino valeu a Ponce de
Leon o titulo de pai da educagdo de surdos.

Embora o beneditino Frei Ponce de Ledn tivesse sido precedido pelo jeroni-
mista Frei Vicente em uma década, Ponce de Leon é considerado o pai da educag@o
de surdos por duas razdes fundamentais. A primeira razao ¢ a maior disponibilidade
de documentagdo histérica, ja que a importancia de seu trabalho em resgatar aos sur-
dos de nascenga o direito de progenitura foi reconhecido imediatamente pela discipli-
na do Direito (LASSO, 1550) e acabou por inspirar a continuidade e expansao do tra-
balho educacional por seu conterraneo Juan Pablo Bonet (1579-1633), que publicou,
em 1620, o primeiro livro do mundo sobre educagdo de surdos, intitulado Reduccion
de las letras y arte para enseriar a hablar los mudos. A segunda razio ¢ o fato de que
os meninos surdos com que iniciou sua carreira de tutor de criangas surdas, os irmaos
Francisco de Velasco e Pedro de Velasco, eram surdos de nascenga, ao passo que E/
Mudo, o menino surdo educado por Frei Vicente, havia perdido a audi¢ao apenas aos
dois e meio ou trés anos de idade.

Com seu método, Ponce de Ledn tornou Francisco, o irmdo mais velho, capaz
de oralizar, sendo, por isso, considerado o primeiro surdo congénito a ser oralizado
por meio do ensino. Por ter recebido instru¢do mais precocemente, Pedro, o irmdo
mais novo, mostrou progressos ainda maiores, tornando-se capaz de entoar os canti-
cos dos monges no tempo € no tom corretos. A propdsito, na mesma década de 1620
em que Juan Pablo Bonet publicou seu livro, o sobrinho-neto dos irmdos Velasco
(Luis de Velasco) passou a historia como o primeiro surdo de nascenga a se tornar
plenamente capaz de engajar-se em conversa¢ao natural com os ouvintes por meio
de articulagdo da fala e de leitura labial, o que levou o médico inglés John Bulwer a
trabalhar com surdos.

Os beneficios do método combinado criado por Ponce de Leon (1520-1584)
foram descritos pelo advogado e juiz assessor Licenciado Lasso, que escreveu um li-
vro de 72 paginas sobre os direitos de heranga do surdo Francisco de Tovar, de 1550,
intitulado Tratado de Tovar, ou Tratado legal sobre los mudos (cf. LOPEZ-NUNEZ,
1919). Esse livro tinha dois eixos fundamentais de argumentagdo, um legal, outro
filosofico. Para seu argumento legal, com o possivel proposito de defender os direitos
sucessorios de Francisco de Tovar, Lasso afirma que esse aluno surdo de nascenga foi
tornado apto a falar vocalmente, ndo devido a qualquer milagre de fé, mas, sim, ao
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método de Ponce de Ledn, e, gragas a esse método, defende que os “mudos” em geral
venham a ser excluidos da lei de inimputabilidade que os impede de receber heranga.
Ainda nesse sentido, Lasso exorta Ponce de Ledn a publicar a explicag@o de seu mé-
todo, coisa que este se recusava a fazer. Para seu argumento filosofico, Lasso afirma
que, gragas aos resultados de seu método, Ponce de Ledn refutava definitivamente as
alegacdes de Aristoteles ou de Plinio, segundo as quais a crianga precisa ouvir para
poder comecar a falar, e se ela nasce surda ou perde a audicdo antes de aprender a
falar, ela jamais aprendera.

Nessa sua origem nos monastérios da Espanha, a educacao de surdos almeja-
va desenvolver nas criangas surdas e nos jovens surdos a capacidade de ler e escrever,
de ler labios e de falar, isto tanto para os surdos filhos de camponeses pobres educa-
dos em regime de internato (como Gaspar de Burgos), quanto para os surdos filhos
de comerciantes abastados, educados para se tornar legalmente imputaveis e capazes
de herdar os bens dos pais (como Francisco de Tovar). De fato, camponeses pobres
entregavam seus filhos surdos aos mosteiros para que os monges pudessem cuidar
deles, catequiza-los e transforma-los em monges capazes de viver bem em comuni-
dade e até celebrar missas.

Crendo na santidade da alma, esses monges aceitavam a incumbéncia de edu-
car as criangas surdas pobres que lhes eram entregues. Eles abracaram o desafio
de civiliza-las, preparando-as para viver em comunidade, de catequiza-las, a ponto
de permitir a sua salvacdo espiritual, e de educé-las, a ponto de permitir que com-
preendessem o missal escrito e participassem da eucaristia. Para tanto, os monges
precisavam usar todos os recursos disponiveis, assim, aproveitaram a estrutura fisica
institucional do monastério e a estrutura cultural espiritual da vida em uma comuni-
dade espiritual silenciosa e sinalizadora para educar e formar essas criangas e jovens.
Deste modo, as criangas surdas e os jovens surdos que, de outro modo, teriam uma
vida reduzida a uma condi¢do animalesca, passaram a viver em uma comunidade
silenciosa, ja acostumada a manter o voto de siléncio, e empregar a comunicacao
gestual e a sinalizag@o formal. De fato, como parte de sua estrutura cultural, os bene-
ditinos empregavam mais de 400 sinais formalizados para a comunicacdo cotidiana
da vida em comunidade.

No século XVII, o combinismo original se especializou cada vez mais. Juan
Pablo Bonet (1573-1633), seguindo a trilha aberta por Frei Yebra quase trés décadas
antes, desenvolveu um sistema de soletragao digital e publicou, em 1620, o primeiro
livro sobre métodos de ensino oral para surdos, o Reduction de las letras, y arte para
ensefiar a ablar los mudos.

O médico inglé€s John Bulwer (1614-1684), com o pseudénimo de J. B. Chi-
rosopher, publicou em 1644 os livros Chirologia: the natural language of the hand

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 107



e Chironomia: the art of manual rhetoric. Ele afirmava que a lingua das maos ¢é
natural para o ser humano, especialmente para o surdo, no uso do alfabeto manual.
Em 1648, publicou o livro Philocophus: the deafe and dumbe mans friend, no qual,
impressionado pelo didlogo entre o nobre espanhol, surdo de nascenga, Luis de Ve-
lasco (sobrinho-neto dos irmaos Velasco, educados por Ponce de Ledn) e o Principe
de Gales, ele afirma a possibilidade de educar surdos e a necessidade de criar escolas
para surdos, para leva-los a fazer leitura labial e a articular a fala. Em 1649, publicou
o livro Pathomyotomia, em que descreve as expressdes faciais de emogdes e analisa
seu substrato muscular. A propdsito, pode-se ressaltar a grande pertinéncia, para a
taxonomia das linguas de sinais, do foco de Bulwer na comunicagdo gestual, nas
formas de mao e no alfabeto manual.

O intelectual escocés George Dalgarno (1626-1687) publicou, em 1661, o li-
vro Ars signorum (Art of signs) propondo a busca de uma lingua universal. Em 1680,
publicou o livro Didascalocophus: the deaf and dumb man’s tutor, no qual prop0os
um novo sistema linguistico para o ensino de “surdos-mudos”. Ele argumentava que
ensinar aos surdos o alfabeto manual era mais pratico e efetivo do que ensina-los a ler
labios e oralizar. Dalgarno recomendava ainda que as maes soletrassem os nomes dos
objetos e, em seguida, apontassem esses objetos para seus filhos surdos.

O médico suico Johann Konrad Amman (1698-1774) trabalhou para desmuti-
zar surdos de 8 a 15 anos de idade. Objetivando levar seus alunos a desenvolver uma
voz clara e controlada, ele costumava colocar as maos dos alunos em sua garganta
enquanto articulava os sons para que eles sentissem as vibragdes de sua voz. Além
disso, os levava a fazer leitura labial e fazia uso de espelhos para ajudar seus alunos
a praticar a fala.

No século XVIII, o combinismo original se bifurcou em duas abordagens
rivais, que se especializam cada vez mais: o sinalismo ou manualismo de I’Epée, na
Franga, e o oralismo de Samuel Heinicke, na Alemanha. Na Franga, o abade Charles
Michel de ’Epée (1712-1789) criou o bem-sucedido Método Francés, ou sinalismo,
para a educacdo institucional de surdos. L’Epée combinava sinais dos surdos com
sinais metodicos, inventados por ele mesmo para representar palavras de fungio gra-
matical do Francés e ensinar a ler e escrever.

Tudo comegou quando o abade criou, em sua propria casa, em Paris, em 1750,
aquela que viria a se tornar a Institution Royale des Sourds-Muets, a primeira escola
coletiva para surdos do mundo, mais tarde dirigida por seu sucessor, o abade Roch-
-Ambroise Sicard (1742-1822). A partir dessa escola criada em sua propria casa,
I’Epée fundou uma educagio coletiva, gratuita e universalizada, aberta a surdos de
todos os estratos sociais e de todas as procedéncias. Em pouco tempo, essa escola
acabou criando uma comunidade educativa e, com ela, o ambiente ideal para o de-
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senvolvimento de uma cultura prépria de sinais constituida e alimentada por surdos
com elevado dominio de leitura e escrita e amplo acesso a cultura universal. Tudo co-
megou em 1750, quando I’Epée comegou a ensinar duas irms com surdez congénita
profunda em sua propria casa. Por meio de uma série de demonstragdes publicas so-
bre a eficacia de seu método de educagio baseada em sinais, 1I’Epée recebeu o apoio
entusiastico do filosofo iluminista Etienne Bonnot de Condillac (1715-1780) em duas
obras (CONDILLAC, 1754, 1775) e, com eclas, de toda a intelectualidade francesa.
Suas demonstra¢des publicas eram atendidas por nobres e intelectuais de toda a Eu-
ropa, e chegavam a reunir até oitocentas pessoas. A partir dessas demonstragdes e
do apoio da intelectualidade que ela granjeava, em 1758, a escola que I’Epée havia
fundado em sua propria casa passou a ser subvencionada pelos reis Louis XV (1715-
1774) e Louis XVI (1774-1793), este guilhotinado em janeiro de 1793. A partir da
subvengdo real de 1758, essa escola passou a receber muita procura e deu origem a
Institution Royale des Sourds-Muets de Paris, também chamada de Saint-Jacques
Institution, que 1’Epée iria dirigir até sua morte, em 1789.

A partir da Nova Republica de 1794, depois que a Revolugdo Francesa gui-
lhotinou o rei Louis XVI e aboliu a propriedade da igreja, o prédio foi dado a escola
que, ja sob a dire¢do do abade Sicard, passou a se chamar Institution Nationale des
Sourds-Muets. Para poder ensinar Francés aos surdos, I’'Epée primeiro aprendeu a
Lingua de Sinais com os surdos. Em seguida, criou uma série de “sinais metodicos”
com vistas a aproximar, de um ponto de vista morfoldgico, os sinais da Lingua de
Sinais Francesa e as palavras do Francés escrito. L’Epée fazia uso dos sinais para
explicar a estrutura morfémica das palavras e, assim, levava o surdo a compreender
o Francés de modo a se tornar um leitor proficiente.

Ao estabelecer uma correspondéncia termo a termo entre os elementos dos
dois codigos no nivel dos MonEmas, 1’Epée permitia aos surdos verter texto escrito
em sinais e sinais em escrita. Uma variagdo dessa abordagem de I’Epée foi retomada
dois séculos depois, durante a década de 1970, com o nome de Francés sinalizado
ou bimodalismo, em que se adotou uma abordagem conhecida como Comunicagao
Total, que propunha a oralizagdo e a sinalizagdo simultdneas com o emprego de sinais
artificiais para codificar a gramatica ¢ a morfologia da lingua falada-escrita, como
faziam I’Epée e Sicard, bem como articulagdes de mio artificiais para tornar mais
visivel a fala, como fazia Jacobo R. Pereira.

Vendo que a entrada do novato I’Epée na 4rea de educagio de surdos estava
ameagando fortemente suas pretensdes de obter apoio do rei para fundar uma Institution
Royale des Sourds-Muets em Paris, bem como seu status na comunidade iluminista
junto a filésofos como Buffon e Rousseau, bem como o mercado potencial de alunos
surdos franceses, Jacob R. Pereira langou criticas contra o método de 1’Epée com base
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no argumento do teor insuficiente dos sinais como meio de educagdo para promover a
abstracao e o raciocinio superior.

Ainda mais importantes que as criticas de Pereira, foram as langadas pelo seu
pupilo surdo congénito, Saboureux de Fontenay (1765, 1779, 1780), que afirmava que
a educagdo baseada em sinais jamais conseguiria produzir o elevado nivel de competén-
cia propiciado pelo método de Pereira, como a sua propria historia pessoal demonstrava
eloquentemente.

Em 1776, para rebater essas criticas e argumentar que a educacdo baseada em si-
nais metodicos poderia produzir elevadas competéncias intelectuais e de leitura e escrita
em Francés, 1’Epée publicou o livro L institution des sourds et muets, par la voie des
signes méthodiques (L’EPEE, 1776). Como Pereira desejava manter em segredo seu
inovador método de datilologia fonética, ndo lhe restou alternativa sendo a de retirar-se
do confronto, contentar-se com a pensao anual vitalicia concedida pelo rei e continuar
tutorando criangas surdas mantidas por nobres ou burgueses abastados. De fato, Pereira
levou para o timulo o segredo de seu método, que s6 mais tarde veio a ser descoberto.
Depois de silenciada a frente de critica doméstica, na década seguinte, 1’Epée viria a ser
alvo de uma segunda onda de criticas oralistas, dessa vez vindas da Alemanha.

Vendo que a Prissia estava a importar o Método Francés Sinalista de ’Epée e
ndo seu Método Alemdo Oralista, Heinicke langou tais criticas contra I’Epée. Em 1784,
para rebater essas criticas, I’Epée publicou seu segundo livro La véritable maniére
d’instruire les sourds et muets, confirmée par une longue expérience (L’EPEE, 1784).
Novamente, assim como havia acontecido com Pereira, embora estivesse profunda-
mente desgostoso, Heinicke ndo pdde levar o enfrentamento com 1’Epée as ultimas
consequéncias como desejava por medo de acabar vendo inadvertidamente revelado o
principio secreto de seu método, no caso, a ideia tomada de Saboureux de Fontenay de
usar experiéncias gustativas para fixar a memoria dos sons da fala. De fato, assim como
Pereira, Heinicke levou para a tumba seu segredo, embora, pelo bem de seu nome e da
posteridade, o tivesse revelado no testamento. Escritas para refutar as criticas oralistas,
as duas obras de I’Epée (1776, 1784) elevaram o método de educagdo baseada em si-
nais a condi¢@o de paradigma educacional amplamente usado em todo o mundo. Com
a morte de I’Epée, em 1789, o rei Louis XVI nomeou o abade Roch Ambroise Sicard
(1742-1822) para dirigir a Institution Royale des Sourds-Muets de Paris.

O método de educagdo institucional sinalista, criado por I’Epée, foi levado
aos Estados Unidos por Thomas Gallaudet (1787-1851), em 1817, e expandido por
seu filho Edward M. Gallaudet (1837-1917), em 1856. No ano seguinte, em 1857,
o sinalismo foi trazido ao Brasil por Edouard Huet, que inaugurou, sob os auspicios
de Dom Pedro 11, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos (INES).

110 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



Nos Estados Unidos, o reverendo Thomas Gallaudet inaugurou, em 1817, a pri-
meira escola permanente para surdos do pais, o Connecticut Asylum for the Deaf and
Dumb (mais tarde rebatizado de American Asylum for the Education and Instruction
of the Deaf and Dumb e, depois, American School for the Deaf). Em 1856, seu filho
Edward Gallaudet (1837-1917) assume a dire¢@o da recém-inaugurada Columbia Ins-
titution for the Instruction of the Deaf and Dumb. Essa instituicao foi rebatizada, em
1865, como National Deaf-Mute College, quando recebeu autorizagdo do presidente
Lincoln para conferir grau universitario; em 1894, como Gallaudet College; e, em 1986,
como Gallaudet University.

Ao mesmo tempo, na Alemanha, Samuel Heinicke (1727-1790) se opunha ao
sinalismo e propunha o oralismo estrito, o Método Alemdo, que proscrevia sinais e pres-
crevia exercicios de leitura labial e de articulagdo da fala, com o objetivo primordial
de desmutizar os surdos de nascenga e integra-los ao mundo dos ouvintes. Embora o
oralismo também tivesse grandes representantes na Franga (Jacobo R. Pereira, 1715-
1780), na Inglaterra (Thomas Braidwood, 1715-1806) e nos Estados Unidos (Alexander
Graham Bell), ele prosperou mais na Alemanha, na Italia e na Espanha, que em paises
francofonicos e anglofonicos.

O dialogo critico entre sinalismo de I’Epée e oralismo produziu refinamentos
teoricos de parte a parte e perdurou até o Congresso de Flint, em 1895, quando os
expoentes do sinalismo (Edward Miner Gallaudet) e do oralismo (Alexander Graham
Bell) romperam de vez qualquer perspectiva de didlogo.

O oralismo havia sido proclamado como vitorioso no Congresso de Mildo de
1880, e desde entdo passou a ser usado como paradigma quase universal até a década
de 1970, quando foi substituido por uma nova forma de combinismo simultaneista,
chamado Comunicagdo Total, que reincorporava os sinais, embora inventados e na
ordem das linguas faladas, e propunha sinalizar e oralizar ao mesmo tempo. Esse
método se mostrou impraticavel e pouco eficaz. Pesquisas revelaram que o emissor
da mensagem tendia a alternar entre sinalizag@o e oralizag@o, ndo fazendo bem nem
uma coisa nem outra, o que prejudicava o ensino-aprendizagem das criangas surdas.

Assim, no inicio da década de 1980, o combinismo simultaneista passou a ser
substituido pelo bilinguismo, que propde a imersdo em uma comunidade linguistica
sinalizadora desde a mais tenra idade, para que a Lingua de Sinais natural e nativa
seja adquirida e desenvolvida como idioma materno e para que possa ser empregada
como metalinguagem para o ensino-aprendizagem da lingua escrita como segundo
idioma, quando da alfabetiza¢@o no inicio do ensino fundamental. Portanto, no bilin-
guismo, a Lingua de Sinais nativa, com seu léxico e sua gramatica naturais, ¢ usada
como veiculo de comunicagéo e de instrugdo, para que os alunos surdos a empreguem
como metalinguagem para aprender a ler e escrever seu idioma nacional. No bilin-
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guismo nao se objetiva a articulagdo da fala, mas sim a competéncia, correcao e flu-
éncia na compreensdo e na produ¢do da Lingua de Sinais, bem como a competéncia,
corregdo e fluéncia na compreensao e na producdo de lingua escrita.

3 Rumo a um bilinguismo pleno

Esta secdo trata da importancia da imersao linguistica precoce para aquisi¢ao
e desenvolvimento de linguagem materna e do lugar da adaptag@o subsequente de re-
cursos oralistas para aquisi¢ao de leitura e escrita alfabéticas competentes. No Novo
paradigma de linguagem baseado nas neurociéncias cognitivas, Capovilla (2013)
afirma que o bilinguismo conseguira produzir maior competéncia, corre¢do e fluén-
cia na compreensdo e na producdo de lingua escrita & medida que se esforgar por en-
derecar separadamente as duas estruturas da lingua escrita, a profunda e a superficial,
dedicando a cada uma delas o tratamento mais especificamente eficaz que ela requer
para poder desenvolver-se.

A estrutura profunda diz respeito a corre¢@o semantica, que é dada pelas uni-
dades de significado que compdem as palavras, os MorfEmas. A Lingua de Sinais é
um poderoso instrumento metalinguistico para analisar a estrutura profunda do Por-
tugués e fornece um poderoso modelo analdgico para mapear as unidades morfémi-
cas que compdem as palavras, como paralelas as unidades morfémicas que compdem
os sinais. De fato, assim como os itens lexicais das linguas escritas (as palavras), os
itens lexicais das linguas de sinais (os sinais) também sdo compostos de MorfEmas.
Uma vez que se identifiquem os MorfEmas de uma dada Lingua de Sinais e se de-
monstre como seus sinais sdo compostos de MorfEmas (como feito para Libras no
capitulo de CAPOVILLA; MAURICIO; RAPHAEL, 2013), podem-se identificar os
MorfEmas correspondentes em uma dada lingua escrita e demonstrar que as palavras
sdo compostas de MorfEmas semelhantes.

A estrutura superficial diz respeito a correcao da forma escrita (ortografica).
A Lingua de Sinais ¢ altamente eficaz como metalinguagem para compreender o
significado dessas palavras por meio do mapeamento semantico da estrutura pro-
funda dessas palavras (i.e., a analise de sua composi¢do morfémica). Também ¢ al-
tamente util como modelo de mapeamento ponto a ponto, para ancorar as unidades
de significado (MorfEmas) que compdem as palavras nas unidades de significado
que compdem os sinais. Contudo, ¢ inegavel que a estrutura superficial dos sinais
(sua composicio SematosEmlca, em termos de parametros como articulagio de méo,
orientacdo de palma, local de articulagdo, movimento e expressao facial) é totalmente
distinta da estrutura superficial das palavras em suas diversas formas. Por isso, embo-
ra a Lingua de Sinais ainda possa ser empregada como metalinguagem para a analise
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dessa estrutura superficial das palavras, ela definitivamente ndo serve como modelo
de mapeamento ponto a ponto, para ancorar as unidades de escrita alfabética (GrafE-
mas). Como a escrita alfabética mapeia a fala (e ndo a sinaliza¢do), é essencial que se
use a fala como modelo de mapeamento ponto a ponto, para ancorar as unidades de
escrita alfabética (GrafEmas) nas unidades da fala (FaneroLaliEmas).

No NDL-3, o capitulo sobre o Novo paradigma de linguagem baseado nas
neurociéncias cognitivas (CAPOVILLA, 2013) propde usar a fala visivel e tateavel
(i.e., lida orofacialmente por visdo e por tato) como modelo de mapeamento ponto a
ponto, para ancorar as unidades de escrita alfabética (GrafEmas) nas unidades da fala
visivel (FaneroLaliEmas) e tateavel (EsteseLaliEmas). Ele fornece tabelas de corres-
pondéncia entre FaneroLaliEmas e GrafEmas, que permitem calcular o grau de cifra-
bilidade grafémica na escrita sob ditado de qualquer palavra lida orofacialmente por
visdo. Isso ¢ de grande importancia para aperfeigoar a corre¢do ortografica da escrita
de surdos videntes. Propde ainda elaborar tabelas de correspondéncia entre Estese-
LaliEmas e GrafEmas para calcular o grau de cifrabilidade grafémica na escrita, sob
ditado de qualquer palavra lida orofacialmente por tato pelo surdocego. Neste caso, a
importancia se da em aperfeigoar a corregio ortografica da escrita de surdocegos. Ja
as tabelas de correspondéncia entre FaneroLaliEmas ¢ FonEmas permitem calcular
o grau de audibilizabilidade de qualquer palavra lida orofacialmente por visdo, im-
portantes para aumentar a eficacia de programas de reabilitacdo auditiva de criangas
surdas que receberam implante coclear (CAPOVILLA, 2006).

O capitulo sobre o Fluxograma de compreensdo da fala e da escrita (CAPO-
VILLA; GRATON-SANTOS, 2013), também do NDL-3, explica as relagdes entre
leitura orofacial e leitura alfabética. Para tanto, revisa estudos que demonstram que,
tanto no surdo quanto no ouvinte, a leitura alfabética precede e propicia a leitura
orofacial; sendo que, até serem alfabetizadas, as criangas ndo conseguem fazer leitura
orofacial. Esses achados dao apoio ao modelo do bilinguismo e refutam como falsa a
no¢ao de que criangas nascidas surdas possam aprender a ler e escrever o Portugués
por meio da leitura orofacial em escola comum.

4 Sinalismo versus oralismo: o impacto revelador de um fator psicolinguistico
insuspeito

Como vimos, no inicio do século XVIII, a educagdo de surdos se bifurcou
entre um inicialmente mais discreto oralismo de origem espanhola e um forte sina-
lismo de origem francesa. Emblematica dessa bifurcagdo ¢ a migragdo para a Franca
do tutor oralista portugués Jacobo R. Pereira (1715-1780) e seu embate com o pai do
sinalismo, o abade Michel 1’Epée (1712-1789), criador do Instituto Real de Surdos-
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-Mudos. L’Epée aprendera os sinais com os surdos para poder catequiza-los. Para
alfabetizar as criangas surdas, combinava esses sinais com uma série de sinais artifi-
ciais (chamados sinais metddicos) que inventara para ajudar os surdos a aprender a
gramatica do Francés.

A historia do oralista Jacobo R. Pereira ¢ essencial para revelar a profunda im-
portancia das relagdes entre a escrita e a fala do idioma do pais em que vive o surdo.
Embora na Espanha Jacobo R. Pereira tivesse tido grande sucesso em alfabetizar e
oralizar criangas surdas espanholas (a comegar por sua irma surda); uma vez na Fran-
¢a, ele encontrou inesperadas dificuldades em alfabetizar e oralizar criangas surdas
francesas. De fato, ensinar a ler 1abios e a oralizar a partir da escrita se mostrou muito
mais dificil em Francés que em Espanhol. Para poder contornar a terrivel opacidade
do Francés escrito como guia para a pronuncia do Francés falado, Pereira inventou
uma engenhosa datilologia fonética para levar os surdos a pronunciar precisamente
o Francés. Essa datilologia fonética é precursora dos sistemas Cued Speech e Visual
Phonics, hoje amplamente usados no Clerc Center, da Gallaudet University. A pro-
posito, com o mesmo objetivo, mas com recursos completamente distintos, décadas
mais tarde, outro oralista, Alexander Graham Bell, nos Estados Unidos, aplicaria o
invento de seu pai, o Visible Speech, de 1864, para contornar a terrivel opacidade
do Inglés escrito como guia para a pronuncia do Inglés falado, levando seus alunos
surdos (como aquela que viria a se tornar sua esposa, Mabel Bell) a conseguir pro-
nunciar precisamente o Inglés.

Foi apenas depois de inventar a datilologia fonética que Jacobo R. Pereira
finalmente conseguiu desmutizar seus pupilos surdos, levando-os a pronunciar bem
o Francés falado. Décadas mais tarde, usando o Visible Speech, Alexander Graham
Bell também conseguiu desmutizar seus alunos, levando-os a pronunciar bem o In-
glés falado. Embora tais recursos fossem uteis para esse fim, eles ainda ndo eram
suficientes para levar os surdos a ler e escrever competentemente. No caso de Pereira,
foi demonstrado que seus pupilos s6 conseguiam pronunciar bem o Francés quando
estavam sob controle das formas de mao da datilologia fonética; quando precisavam
ler em voz alta diretamente do Francés escrito, esses alunos apresentavam muitos
problemas. Isso constituia um problema para as exibi¢des publicas que Pereira orga-
nizava periodicamente na corte para o rei, a nobreza e a burguesia. Essas exibigdes
eram organizadas com o objetivo de impressionar o rei, para obter posi¢do de desta-
que e favores reais, bem como de impressionar os nobres ¢ a alta burguesia, para que
eles lThe enviassem seus filhos como pupilos em regime de internato.

Nas exibic¢des publicas, Pereira ostentava como trunfo sua habilidade em des-
mutizar seus pupilos surdos e desafiava I’Epée a conseguir o mesmo. L’Epée, contudo,
estava mais interessado em levar os pupilos surdos a conseguir ler e escrever do que em
leva-los a articular a fala. Nas primeiras exibi¢oes, de modo a dar a impressio de que
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seus pupilos estavam conseguindo ler perfeitamente em voz alta, Pereira sinalizava dis-
fargadamente com suas formas de méao especiais, indicando aos seus pupilos surdos os
sons que eles deveriam articular. Usando essa habilidade construida em seus aprendizes
para uma série de exibigdes frente ao rei e a corte, Pereira também almejava impressio-
nar o rei, fazendo com que ele o escolhesse, em vez de a I’Epée, para dirigir uma escola
real de surdos, ja que ele conseguia que seus pupilos oralizassem bem o Francés durante
a “leitura” em voz alta. Ao perder a disputa, Pereira dedicou-se a tutorar jovens surdos
oriundos da nobreza e da alta burguesia.

Nas fontes bibliograficas revistas por Lane (1989), fica claro que a fungdo da
datilologia fonética de Pereira era a de substituir o texto durante as exibi¢des de “leitu-
ra” em voz alta,pois, segundo essas fontes, embora esses jovens parecessem ler perfei-
tamente em presenca do tutor, quando a fortuna da familia se exauria e eles tinham de
voltar para casa, os ex-pupilos de Pereira se revelavam, de fato, ineptos para a leitura.
Pereira teve, entretanto, outros pupilos de sucesso, como Saboureux de Fontenay, um
ardoroso critico da Lingua de Sinais. A partir dessa vitoria, o sinalismo do abade Michel
de I’Epee foi exportado da Franga para os Estados Unidos (com Edward M. Gallaudet
que, em 1856, criou a escola de surdos que viria a se transformar na Gallaudet Uni-
versity) e para o Brasil (com Edouard Huet que, com os auspicios de D. Pedro II, em
1857, fundou o Instituto Real de Surdos-Mudos, que viria a se transformar no Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos - INES).

Na historia da educagdo de surdos, chama a atengao o fato de o oralismo (ou Mé-
todo Alemdo) ter prosperado mais na Espanha, na Alemanha e na Italia; e de o sinalismo
(ou Método Francés) ter prosperado mais na Franga e nos Estados Unidos. Chama a
atencdo o sucesso do Oralismo incipiente na Espanha do século XVI, como parte do
combinismo original de Ponce de Leon, cujo ensino de leitura e escrita era tdo eficaz
em levar seus alunos surdos de nascenca a falar e a cantar. Chama também a atengdo o
sucesso de Jacobo Pereira em alfabetizar e desmutizar surdos de nascenca na Espanha,
e sua grande dificuldade em fazer o mesmo na Franga. Chama a atengdo o sucesso de
Samuel Heinicke na Alemanha, com sua énfase na desmutizacao de surdos congénitos.
Chama, por fim, a atengao o fato de o oralismo ter sido entronizado como paradigma ao
mundo no congresso internacional de Mildo, na Italia, e de ter permanecido dominante
por quase um século. Esses dados contrastam com o grande sucesso do sinalismo ou
manualismo na Franga e, depois, nos Estados Unidos e, simultaneamente, no Brasil.
No Brasil, como explicado por Capovilla (no prelo), os paradigmas do sinalismo e do
oralismo alternam-se ciclicamente no Imperial Instituto de Surdos Mudos.

O Novo paradigma de linguagem baseado nas neurociéncias cognitivas (CA-
POVILLA, 2013) e a Breve historia de educagdo de surdos (CAPOVILLA, no prelo)
propdem uma explicagdo adicional psicolinguistica, em adi¢@o as explicag¢des politi-
cas ¢ historicas de Lane (1989). Estes textos chamam a ateng¢do para o fato de que os
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idiomas Alemao, Italiano e Espanhol tém elevada transparéncia e regularidade nas
relagdes entre a escrita e a fala. Nesses idiomas de relagdes regulares entre as unida-
des da fala (FonEmas) e da escrita (GrafEmas) ¢ possivel fazer eficiente ancoragem
reciproca da escrita na fala e da fala na escrita. Assim, a fala em Alemao, Italiano e
Espanhol ¢ altamente cifravel em Alemao, Italiano e Espanhol escritos. Bem como a
escrita em Alemao, Italiano e Espanhol ¢ facilmente decifravel em Alemao, Italiano
e Espanhol falados. Em contraste, nos idiomas Francés e Inglés, as relagdes entre a
escrita e a fala sdo mais irregulares e opacas, dificultando a aprendizagem da com-
preensdo e da producdo da fala a partir da escrita, e a aprendizagem da compreensao
e da produgéo da escrita a partir da fala.

Essa elevada transparéncia nas relagdes entre fala e escrita tem consequéncias
auspiciosas para o ensino de leitura e escrita alfabéticas por ancoragem na fala em suas
modalidades ouvida (FonEmas ou AcusticoLaliEmas para ouvintes), vista (FaneroLa-
liEmas para surdos videntes) e tateada (EsteseLaliEmas para surdocegos), € para o en-
sino da compreensao da fala (em especial, a leitura orofacial) por ancoragem na escrita.
A maior transparéncia explica porque as criangas, tanto as ouvintes quanto as surdas,
que t€ém de dominar esses idiomas sdo alfabetizadas de modo mais facil e com menos
problemas de aprendizagem. Como em idiomas transparentes ¢ mais facil alfabetizar
(ensinar a ler e escrever) e ser alfabetizado (aprender a ler e escrever), na Alemanha,
Italia e Espanha, a ma-formagéo cerebral, que caracteriza a dislexia de desenvolvimen-
to, tem efeitos menos devastadores sobre a leitura e a escrita que nos estados Unidos,
Inglaterra e Franga. Isso explica porque ha muito mais estudos sobre o tema dislexia de
desenvolvimento nesses ultimos paises do que nos primeiros. De fato, devido o idioma
a ser aprendido ser mais transparente, as criancas disléxicas na Alemanha, Italia e Es-
panha apresentam menos erros de leitura e escrita que as criangas que tém de dominar
a escrita em Inglés ou Francés, sendo apenas mais lentas que as normoléxicas. Por fim,
e de modo ainda mais relevante para o tema deste capitulo, a questdo da transparén-
cia explica também porque o oralismo, como ja dito anteriormente, progrediu mais na
Alemanha, Italia e Espanha que nos paises anglofonicos ou francofonicos, e porque,
nesses ultimos, prosperou mais o sinalismo ou manualismo. Além dos fatores politicos
e histdricos de inegavel importancia (cf. LANE, 1989), esse fator psicolinguistico ¢
também de grande relevancia para compreender boa parte da disparidade encontrada
na histoéria da educag@o de surdos e nos relatos de eficacia de diferentes abordagens de
alfabetizagdo de surdos em diferentes idiomas.

Na alfabetizagdo de criangas ouvintes, o ensino de leitura e escrita alfabéticas
¢ feito por ancoragem na fala ouvida. Isso comega na educacao infantil com atividades
para desenvolver a compreensdo auditiva da fala e o vocabulario auditivo, seguidas
de exercicios para desenvolver a consciéncia fonologica, como brincadeiras de rima e
aliterac@o, corregdo ludica de falhas na pronuncia, segmentagio de palavras ouvidas em
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suas silabas e fonemas, manipulagdo (com supressdo ou adi¢do ou inversdo de ordem)
de silabas e fonemas em palavras ouvidas. Com a entrada no ensino fundamental, a
crianga aprende as letras e os sons que elas codificam. Mais propriamente, ela aprende
as relagdes entre os FonEmas e os GrafEmas. Por meio de exercicios de copia e escrita
sob ditado ouvido, a crianga aprende a cifrar as unidades da fala ouvida nas respectivas
unidades de escrita. Por meio de exercicios de leitura em voz alta, a crianga aprende a
decifrar as unidades de escrita nas respectivas unidades da fala.

Para a alfabetizag@o de criangas surdas, inicialmente a crianga precisa adquirir
e desenvolver uma linguagem materna primaria. Para criangas com surdez congénita
profunda, a linguagem mais facilmente adquirida ¢ a de Sinais. Na educag¢@o infantil,
a crianga aprende os sinais para todos os objetos e eventos do mundo a sua volta e de
suas experiéncias subjetivas. Tendo aprendido a sinalizar e a compreender a sinali-
zac¢do de modo a comunicar-se fluentemente e a pensar com clareza, a crianga surda
pode ser mais facilmente alfabetizada. Com o ingresso da crianga surda no ensino
fundamental, a alfabetizacdo ¢ feita por duas rotas: a profunda ou semantica; ¢ a
superficial ou transparente. Na rota profunda, as palavras e suas unidades seméanticas
(MorfEmas componentes) sdo ancoradas nos sinais de Libras. Na rota transparente,
as palavras e suas unidades subsemanticas (GrafEmas componentes) sdo ancoradas
nas propriedades conspicuas da fala visivel (unidades de leitura orofacial visual,
FaneroLaliEmas).

Na rota profunda ou semantica, a crianga aprende que as palavras escritas sdo
compostas de unidades de significado (MorfEmas); usando Libras como metalingua-
gem para analisar essas unidades e como modelo para encontrar nos MorfEmas da
Libras os seus MorfEmas correspondentes.

Na rota superficial ou de transparéncia, a crianga aprende as formas de mao da
soletragdo digital, as letras escritas e as correspondéncias entre elas. Entdo, aprende
a usar a soletragdo digital como recurso para analisar cada palavra escrita como uma
sequéncia de letras, e para apreender essa sequéncia, mapeia as letras componentes
nas formas de mao correspondentes. Quando a crianga se torna capaz de quebrar as
palavras escritas nas letras componentes e de apreender a sequéncia das letras por
meio da correspondente sequéncia de formas de méo, ela € introduzida a duas nogdes:
1. a nogdo de que a escrita mapeia a fala; e 2. a nogao de que a escrita pode ser usada
como chave para compreender o que as pessoas falam, ou seja, para compreender a
fala por meio da leitura orofacial.

“A crianga aprende que diferentes letras e sequéncias especificas de letras
(e.g., GrafEmas, DiGrafos) mapeiam diferentes formas de boca que podem ser per-
cebidas por visdo (como nos FaneroLaliEmas bilabiais {b}, {m}, {p} mas ndo nos
FaneroLaliEmas velares como {k}, {g}) e por tato (como na vibragdo das cordas vo-
cais que ocorre nas consoantes sonoras, como nos EsteseLaliEmas [v], [d], [g], mas
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ndo nas surdas como os EsteseLaliEmas [f], [t], [k]; e do pavilhdo nasal que ocorre
nos EsteseLaliEmas nasais como [m], [n], mas ndo nos EsteseLaliEmas ndo nasais
como [1]).” Em seguida, ela ¢ introduzida formalmente a leitura orofacial por visdo
e tato, como meio de ancoragem da estrutura grafémica das palavras. Ela aprende as
formas de boca legiveis visiveis (FaneroLaliEmas) e tateaveis (EsteseLaliEmas) cor-
respondentes a cada GrafEma, e vice-versa. Em auxilio a precisdo ortografica de sua
leitura alfabética e de sua escrita alfabética, ela desenvolve a habilidade de visualizar
as formas de boca correspondentes as palavras que precisa ler ou escrever. Gragas a
isso, melhoram substancialmente o grau de precisdo da leitura alfabética (i.e., redu-
¢do de paralexias logograficas) e a qualidade ortografica da escrita, que passa a apre-
sentar maior precisdo e menos erros (i.e., reducdo de paragrafias). Melhora também a
sua compreensao da fala por leitura orofacial. Em suma, na rota superficial, o ensino
de leitura e escrita alfabéticas ¢ feito por ancoragem na fala vista (compreensdo da
fala por leitura orofacial e subsequente consciéncia FaneroLaliEmlca) e o ensino da
compreensdo da fala por leitura orofacial ¢ feito por ancoragem na escrita alfabética.

Como consequéncia disso, em termos de circulos virtuosos envolvendo com-
peténcias receptivas, a aprendizagem da leitura alfabética beneficia o desempenho de
leitura orofacial e a aprendizagem da leitura orofacial beneficia o desempenho de leitura
alfabética. Também como consequéncia disso, em termos de circulos virtuosos envol-
vendo competéncias expressivas, a aprendizagem da escrita alfabética pode beneficiar,
em certa medida, o desempenho de articulagdo da fala, o qual ¢ especialmente dificul-
toso para surdos congénitos. Além disso, a mais dificil aprendizagem de articulagdo da
fala também beneficia o desempenho de escrita alfabética.

Assim, ha um circulo virtuoso interno, pertinente as competéncias receptivas
de compreensio da linguagem escrita e da linguagem oral. Segundo dados revistos por
Capovilla e Graton-Santos (2013), o desenvolvimento das habilidades de compreensao
da linguagem escrita (leitura alfabética) tende a preceder e a facilitar primariamente o
desenvolvimento das habilidades de compreensio da linguagem oral (leitura orofacial),
sendo que o impacto benéfico da leitura orofacial sobre a leitura alfabética ¢ apenas
secundario, num processo de feedback de refinamento progressivo.

Do mesmo modo, ha também um circulo virtuoso interno pertinente as com-
peténcias expressivas de producdo da linguagem escrita e da linguagem oral. O de-
senvolvimento das habilidades de producdo da linguagem escrita (escrita alfabética)
tende a preceder e pode facilitar o desenvolvimento das habilidades de produgédo da
linguagem oral (articulacdo da fala), sendo que o impacto benéfico da articulagdo
da fala sobre a escrita alfabética é apenas secundario, num processo de feedback de
refinamento progressivo.

Além desse circulo virtuoso interno, ha também um circulo virtuoso externo
pertinente as relagdes entre as competéncias receptivas de um lado e expressivas de
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outro. Em termos gerais, cruzam-se dois fatores: 1. em termos de relagdes entre habi-
lidades de linguagem escrita versus de linguagem falada, o desenvolvimento das ha-
bilidades referentes a linguagem escrita (leitura e escrita alfabéticas) tende a prece-
der e facilitar primariamente o desenvolvimento das habilidades de linguagem oral
(leitura orofacial e articulag@o de fala), sendo que ele tende a ser apenas secundaria-
mente facilitado por ela; 2. quanto as habilidades de linguagem falada, em termos de
recep¢ao versus expressdo, o desenvolvimento das habilidades de recepgdo linguis-
tica oral (leitura orofacial) tende a preceder e pode facilitar o desenvolvimento das
habilidades de expressdo linguistica oral (expressdo da fala), sendo que ele tende a
ser apenas secundariamente facilitado por ela. Assim: a leitura alfabética ¢ mais facil
que escrita alfabética; a leitura e escrita alfabéticas precedem a leitura orofacial; ¢ a
leitura e escrita alfabéticas e a leitura orofacial precedem a articulagdo da fala. Por
ser competéncia muito complexa e dependente de diversas outras competéncias, nao
pode ser considerada um meio para construir competéncias, mas, apenas, um fim; e
um fim que estd, ele proprio, no final da escala de prioridades da educacdo publica e
coletiva de surdos.

5 Caracteristicas do Novo Deit-Libras (NDL-3) que o tornam um importante
instrumento para a educaciio de surdos

Janice Gongalves Temoteo

A terceira edi¢do revista e expandida do Novo dicionario enciclopédico ilus-
trado trilingue da Lingua de Sinais Brasileira — Libras, o Novo Deit-Libras, segue
a mesma linha do Deit-Libras (2001), e “seu proposito ¢ servir de instrumento para
a concretizagdo da educagfo bilingue no Brasil e o resgate da cidadania do surdo
brasileiro” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 30). A preocupacao com a educagao
bilingue dos surdos estava expressa no dicionario antes mesmo do reconhecimento
de Libras como meio legal de comunicaggo, em 2002, visto que a educagio de surdos
s0 pode ter €xito no Brasil se a lingua de instrugdo para os surdos for a Libras. Diante
disso, a equipe do Lance-USP* tem trabalhado com o objetivo de ampliar cada vez
mais o dicionario, para que os surdos tenham acesso a sinais das mais diversas areas
do conhecimento e para que o Novo Deit-Libras possa ser, de fato, mais um recurso
que contribui para a implanta¢@o da educag@o bilingue do surdo no pais, ao lado de
acdes que a comunidade surda tem conquistado no ambito da educagdo bilingue.

O Novo Deit-Libras colabora, especificamente, com a educacao bilingue da
crianga surda brasileira nos seguintes aspectos:
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a) Permite obter acesso aos sinais de Libras e ampliar o léxico de sinais e do
Portugués escrito:

S6 muito recentemente ¢ que a Libras passou a ser documentada em forma de
dicionario, mas muitos manuais regionais e de cunho religioso podiam ser encontrados
em varios estados brasileiros. Todavia, esse material nem sempre era de facil acesso e
muitas familias de surdos ndo tinham conhecimento da existéncia de uma Lingua de
Sinais (TEMOTEO, 2012).

Cerca de 96% das criangas surdas tém pais ouvintes (KUSHALNAGAR et al.,
2010), e, nesses casos, o contato com a Lingua de Sinais acontece de forma tardia,
muitas vezes, apenas em idade escolar, quando alocadas em escola de ensino voltado
para surdos. Ha casos, porém, em que muitas criangas surdas permanecem isoladas no
mundo dos ouvintes e se tornam adultos sem contato com outros surdos e sem acesso
a Lingua de Sinais. Schaller (1995) descreve o caso de Ildefonso, que experimentou as
tristes consequéncias dessa situaco.

Pensando nesses casos, no distanciamento entre o surdo e a Lingua de Sinais, o
Novo Deit-Libras se propds, desde a sua primeira publicagao (DEIT-LIBRAS, 2001), a
usar ilustra¢des como auxilio para a compreenséao do sinal, como apresentado na Figura
1. Deste modo, ainda que a crianga ndo possua dominio do Portugués, grande parte dos
sinais ¢ facilmente identificada apenas pela associagdo da ilustragdo com o sinal, em
cada um dos verbetes.

Figura 1 - Entrada lexical do sinal CANO, que apresenta duas ilustragdes que auxiliam na
compreensao do sinal

ﬁi;‘ggz%@cano (1) (CL) (sinal usado em: RJ, RS) (inglés: tube, conduit, pipe): s. m. Tu-

bulagdo para condugio e transporte de gases ou de liquidos por gradientes de pressio ou gravidade.
Tubo. Duto. Ex.: O cano do banheiro esta com vazamento. (Maos em O, palmas para baixo, lado a
lado. Aproxima-las até que se toquem.)

Fonte: Capovilla; Raphael; Mauricio (2009, p. 638).
Para as criangas surdas alfabetizadas, o dicionario auxilia a ampliar o 1éxico

de sinais de Libras e de palavras do Portugués escrito. E um dicionario trilingue, que
“contém informagdes acerca de todos os ramos do saber humano e permite a tradugao
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entre trés linguas escritas: o Portugués e o Inglés escritos alfabeticamente, e a Libra-
sescrita de maneira visual direta, por meio do sistema SignWriting” (CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2001, p. 30). O Novo Deit-Libras vem sendo ampliado com sinais do
Nordeste (TEMOTEO, 2012) e do Rio Grande do Sul (MARTINS, 2012), que sdo
as regides com maior incidéncia proporcional de perda auditiva em geral e de surdez
profunda, respectivamente.

b) Soletracio digital: nova fonte Capovilla-Raphael-2011:

A soletragdo digital ¢ mais um recurso disponibilizado pelo dicionario para
auxiliar na educag@o bilingue da crianga surda. Por meio dela, a crianga faz asso-
ciagdo das letras do alfabeto manual com o alfabeto usado na Lingua Portuguesa.
Em Libras, a soletragdo digital ¢ usada para comunicar nomes proprios de pessoas
e lugares e, além disso, serve como recurso para identificar uma palavra que ainda
ndo possui sinal conhecido, ou uma palavra de lingua estrangeira. A esse propdsito,
pode-se lembrar que escrever palavras estrangeiras para as quais nao havia repre-
sentacdo hieroglifica foi uma das principais motivagdes para a civilizagdo egipcia
criar proto-alfabeto (ROBINSON, 1995). Deste modo, a cada vez que esse recurso é
usado, a comunidade sinalizadora repete um processo civilizatorio que esta na base
da prépria cultura humana.

Até a presente edigdo, a soletragdo digital ¢ feita usando a fonte Libras-2002.
Para sua tese, Temoteo (2012) criou uma nova fonte, batizada de Capovilla-Rapha-
el-2011, que sera usada nas novas edi¢cdes do dicionario. Essa nova fonte incorpora
acentuacdo grafica nas vogais e, para 0 mesmo espago ocupado, oferece maior cla-
reza e legibilidade das formas das méaos. As duas fontes encontram-se ilustradas na
Figura 2.

Figura 2 - Quadro comparativo das fontes, Libras-2002 e Capovilla-Raphael-201 1, ambas com a fonte
de tamanho 20

Acenfuach E . Fonte Fonte
centuagao | Lxemplo Libras-2002 Capovilla-Raphael-2011
acento agudo ~ | estdgio ® & @ &N @ @ d@ @WS@FW%W@

acento

circunflexo * voce é%’@ @ @ g&?@ﬁ;ﬁ
- e | Yo e AR
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Fonte Fonte
Libras-2002 Capovilla-Raphael-2011

cse’ | Avin | & /e Pay | @ Femle
rema omderen | () P p e i | ALEURA

Fonte: Temoteo (2012, p. 112).

Acentuagio Exemplo

A proposito, a legibilidade relativa dessas duas fontes em diferentes tamanhos
tem sido objeto de andlise experimental com escolares surdos de diferentes idades. O
propdsito ¢ descobrir qual ¢ o tamanho de fonte ideal para combinar maior legibilida-
de no menor consumo de espaco possivel.

¢) E util como material instrucional de apoio pedagégico para educadores, pro-
fessores, instrutores de Libras e outros profissionais:

O NDL-3 pode ser usado como material de apoio a instrutores de Libras,
professores de surdos e (ou) outros profissionais que colaboram com a formagéo e a
alfabetizac@o da crianga surda na elaboracdo de suas aulas (tedricas e praticas), além
de em sala de aula, ajudando a crianga surda a identificar sinais. E util como auxilio
pedagdgico em cursos de Libras presenciais e a distancia, dando suporte ao ensino
de Libras.

* Na interac¢io familiar.

Como a maioria das criangas surdas sio filhas de pais ouvintes que ndo domi-
nam a Lingua de Sinais (KUSHALNAGAR et al., 2010), o uso do dicionario
no contexto familiar possibilita aumentar significativamente a interacdo da
crianga com seus pais e irmaos. Assim, ¢ um recurso importante para au-
mentar o envolvimento dos membros familia da crianga no seu aprendizado
e desenvolvimento, incentivando todos os membros a estudar ¢ usar Libras e
Portugués.

¢ Auxilia na criacio de aplicativos em Libras para celulares e programas

de computadores, sendo um apoio para a criacdo de banco de dados usados nes-
ses programas.
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Criancas Surdas Implantadas, Trabalho
Pedagdgico e Envolvimento Parental numa
Perspectiva de Educacao Bilingue

Orquidea Coelho'
Bruno Mendes?

1 Introducio

A nossa abordagem no ambito dos implantes cocleares em criangas surdas
profundas bilaterais, a proposito das decisdes passiveis de serem tomadas ao nivel
do trabalho pedagogico na escola e do envolvimento parental, encontra-se alicerga-
da nos estudos que temos vindo a desenvolver, ndo apenas e especificamente sobre
esta tematica, mas também sobre educaggo de surdos, direitos culturais, linguisticos
e de cidadania, bem como recorrendo a diversos autores que, de algum modo, t€ém
contribuido para a compreensao da surdez e da educacio de surdos numa perspectiva
bilingue. Este entendimento situa-se na relagdo entre duas linguas, uma vocal,
direcionada para as capacidades auditivas da crianca (o Portugués) e uma gestual/
de sinais, adequada a singularidade de ser visual da crianca surda (a Lingua Gestual
Portuguesa ou a Libras), nos casos de Portugal ¢ do Brasil.

Contrariamente a uma perspectiva que conceptualiza a surdez como uma ex-
periéncia bioldgica que se manifesta numa privagao sensorial caracterizada pela per-
da ou diminuig@o da capacidade de audicdo, nds situamos as nossas pesquisas € 0s
nossos trabalhos sob uma perspectiva que a entende como uma experiéncia sociocul-
tural, produzida através de interagdes que permitem a um determinado sujeito crescer
e desenvolver-se em determinados sentidos linguistico-culturais baseadas sobretudo
em caracteristicas biopsicossociais, estruturadas a partir de uma predisposigdo visual
para a comunicagdo (MENDES; COELHO; VAZ, 2012). Neste sentido, tal como
Bernard Mottez referiu em 1981, adopta-se aqui uma visao de surdez como uma re-
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lacdo estabelecida entre, pelo menos, duas pessoas (COELHO, 2010; FUSELLIER-
-SOUZA; COELHO, 2010).

No que concerne aos implantes cocleares (IC), verifica-se uma quase auséncia
de estudos nesta area em Portugal, sobretudo no ambito das Ciéncias da Educagio
e da sua interligagdo com as areas da Medicina e da Satde, o que determina uma
necessidade de mapear quer as praticas de implantagdo coclear, suas racionalidades
e fundamentos politicos, cientificos, éticos e sociais, quer as praticas educativas apli-
cadas com criangas surdas implantadas, bem como os seus fundamentos pedagogicos
e cientificos. Embora em alguns paises a pesquisa envolvendo esta tematica tenha
vindo, nos ultimos anos, a ser foco crescente de estudo, podemos constatar que sao
ainda escassos os trabalhos divulgados, sobretudo os estudos de cariz longitudinal,
quer pelas dificuldades de acesso a alguma da informagéo pertinente, quer pelo tem-
po de acompanhamento que € necessario para obter resultados crediveis.

Deste modo, fundamentamos este trabalho em diversos autores ¢ em estudos
ja realizados por nos e, sobretudo em excertos de uma publicagio da nossa autoria’.

2 O estado da arte em redor do implante coclear

Em torno do implante coclear criou-se uma controvérsia que remonta, pelo
menos, aos anos 70 do século 20 (LEIGH, 2009). O desenvolvimento tecnoldgico
e cientifico recente trouxe mudangas civilizacionais incontornaveis. Porém, nem
todas as inovagdes tecnoldgicas sdo encaradas com igual entusiasmo entre diferen-
tes comunidades, e disso ¢ exemplo o implante coclear (DUARTE, 2012; LEIGH,
2009; WEINBERG, 2005).

Existe uma larga controvérsia sobre a implanta¢do coclear em criangas surdas
profundas pré-linguisticas. De um lado, surgem argumentos que, sob uma perspetiva
médica, consideram a surdez infantil como uma doenga a ser tratada, nomeadamente
através da aplicagdo desta tecnologia de implantagao (NUNES, 2012). De outro lado,
existem evidéncias cientificas contraditorias sobre o real beneficio dos implantes
para as criangas (BATISTA, 2005; CROUCH, 1997; SPARROW, 2005).

Leigh (2009) aponta esta controvérsia identificando estudos que ddo conta
que criangas com proteses auditivas e implantes cocleares melhoram a oportunida-
de de socializag@o com pares ouvintes. Berg ef al. (2007) indicam que a implanta-
¢80 coclear aos dois anos ¢ mais eficaz do que aos 5 anos para o desenvolvimento

3 COELHO, Orquidea; AMORIM, Candida; MENDES, Bruno. Criangas surdas profundas, implante coclear e
educagdo bilingue: desafios e procedimentos em Portugal. In: BATTEGAY Alain; COELHO, Orquidea; VAZ,
Henrique (Coords.). Prendre soin, prendre part, vivre avec: Enjeux et défis de la citoyenneté profane dans les
rapports santé-société. Quelles médiations? Porto: Livpsic, 2012. p. 121-142.
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da linguagem oral. Porém, apontam também que existe frequentemente uma expec-
tativa pouco realista dos pais sobre o sucesso do implante, corroborando Coelho,
Amorim e Mendes (2012), para quem um dos mal-entendidos acerca do implante
coclear é assumir que uma crianga implantada se transforma numa crianga ouvinte.

Além destas, existem outras dimensdes fundamentais a discutir neste pro-
cesso, e que importa incorporar e aprofundar em pesquisas futuras. Nesse sentido,
torna-se fundamental identificar como atuam algumas equipas multidisciplinares
que acompanham as criangas surdas e as familias, qual a informag¢do fornecida
sobre o processo pré e poscirurgico e as potenciais implicagcdes das tomadas de
decisdo a este respeito no desenvolvimento da crianga a nivel identitario, desenvol-
vimental, psicoldgico, social e linguistico. A realiza¢do de pesquisas nesse sentido,
para as quais estamos presentemente a contribuir, tem-nos possibilitado perceber,
entre muitos outros aspectos, quais os modelos educativos subjacentes e qual a
composi¢cdo e modos de atuacdo destas equipas profissionais que sdo fundamentais
para o trabalho com a familia das criangas surdas, principalmente durante o pro-
cesso de luto e na transmiss@o de informagao sobre o impacto do implante (SILVA,
2012).

De acordo com Ouellette (2011), é também necessario compreender e dis-
cutir a decisdo parental sob uma perspectiva €tica e bioética, na medida em que
esta decisdo terda impactos cruciais na vida do(s) seu(s) filho(s). A familia ¢ vista
como parte fundamental no processo de implantacdo e reabilitacdo da crianga mas
também na formacdo da identidade da crianga surda (BAT-CHAVA, 2000; DU-
ARTE, 2012; HYDE; POWER, 2005; SANTOS, 2011; SILVA, 2012).

Por seu turno, Sasha Scambler (2013) realga o exemplo da pouca informagio
fornecida aos pais sobre impactos da implantagdo para a sua crianga surda, alertando
para a necessidade da aproximagdo a comunidade surda. Berg er al. (2007) iden-
tificam também a necessidade de a formagao e exercicio profissional dos médicos
audiologistas se aproximar da comunidade surda para melhor conhecer as suas carac-
teristicas, perspectivas e valéncias para a vida de uma crianga surda.

Ao adoptarmos uma abordagem afastada do modelo médico ou clinico-te-
rapéutico que entende a surdez como défice e algo a ser normalizado (BREIVIK,
2005; COELHO, 2010; EMERY, 2009; LADD, 2005; LANE, 1995; 2005; SEN-
GHAS; MONAGHAN, 2002), aproximamo-nos do que tem sido designado de
modelo s6cio-antropoldgico, modelo sociocultural, ou, numa visdo mais recente,
modelo cultural e modelo pés-cultural (BISOL; SPERB, 2010; BREIVIK, 2005;
COELHO, 2010; EMERY, 2009; LANE, 1995, 2005; SENGHAS; MONAGHAN,
2002). Deste modo, o entendimento acerca das pessoas surdas passa por reconhe-
cé-las como membros de uma minoria linguistica e cultural, que desenvolve uma
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lingua orientada para aspetos visuais, a Lingua Gestual/Lingua de Sinais, e como
pessoas que assumem marcadores culturais surdos, proprios da sua comunidade
de pertenca.

3 Em que consiste o IC e que questdes coloca

Em alternativa as proteses auditivas convencionais ou digitais, o Implante Co-
clear (IC) é um dispositivo electronico cujo papel € substituir parcialmente a fungao
da coéclea, transformando os sons e ruidos do meio ambiente em energia eléctrica,
capaz de actuar sobre as aferéncias do nervo coclear e desencadeando uma sensagao
auditiva no individuo (ROESER; BAUER, 2004).

Coelho, Amorim e Mendes (2012) referem que o IC é colocado através de
uma cirurgia realizada na zona craniana posterior do pavilhdo auricular ou auditivo
externo, optando-se pela sua colocag@o no ouvido mais afectado pela perda de audi-
¢do, ja que esta intervengao altera de modo irreversivel as estruturas da coclea. Este
procedimento comegou por ser aplicado em casos de surdez neurossensorial bilateral
severa e profunda, embora, actualmente, ja se realize quando apenas um dos ouvidos
tem surdez profunda (IC Hibrido), existindo, também o implante bilateral.

O IC ¢ composto por uma Unidade Interna implantada cirurgicamente no ou-
vido interno e por uma Unidade Externa composta por um conjunto de componentes.
A Unidade Interna é constituida por uma antena interna com um iman, um cabo de
eléctrodos envolvido por um tubo de silicone fino e flexivel, que é implantado na
coclea e um receptor estimulador da informagao sonora. Quanto maior for o nimero
de eléctrodos implantados, maiores ¢ melhores serdo as possibilidades de percepgao
dos sons. A Unidade Externa apresenta um microfone com duas saidas: uma para o
processador de fala e outra para o transmissor externo (COELHO; AMORIM; MEN-
DES, 2012).

O processo de sensagdo auditiva demora frac¢des de segundos e inicia-se no
momento em que o microfone capta o sinal sonoro e o transmite ao processador da
fala, que, por sua vez, encaminha a informacao para o receptor estimulador interno,
através da antena transmissora sob a forma de sinais elécricos. Estas informacdes
passam para os eléctrodos intracocleares, que as transmitem as fibras nervosas da co-
clea, o que resulta numa sensagao auditiva (COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).

O implante coclear (IC), decorrendo de uma pratica médica que visa a “cura”
da surdez através de uma intervengdo cirtirgica, situa-se num campo que tem estado
associado ao dominio da medicina, da reabilitacdo médica e da tecnologia. Por esse
motivo, a realizagdo de implantes cocleares, nomeadamente em criangas surdas pré-

132 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



-locutérias, e os processos pré e pos-implante, no que a educag@o da crianca surda
diz respeito, t€m vindo a ser fortemente contaminados em Portugal, como em ou-
tros paises, por essa visdo médica, a qual pretende impor a adop¢do de um modelo
reabilitador no seio das decisdes educativas e pedagdgicas, quer dos pais, quer dos
profissionais da educac@o.

Este ¢ um dos motivos pelos quais a realizagdo de implantes cocleares tem
vindo a suscitar debates e, acima de tudo, controvérsias entre defensores e criticos
desta técnica médico-cirtirgica que, em ultima instancia, procura minimizar as con-
sequéncias da surdez, pressupondo que uma crianga implantada “se transforma numa
crianga ouvinte” (COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).

Madalena Baptista (2005) elenca argumentos a favor e argumentos contra a
realizacdo do implante coclear, os quais permitem averiguar acerca da sua colocagao
em criangas quer sobre uma perspectiva de tecnologia avancada (abordagem médica
da surdez), quer sobre uma perspectiva de pratica invasiva e irreversivel (abordagem
socio-antropologica da surdez) que condiciona a construcdo identitaria da crianga.

Resumimos, assim, os principais argumentos a favor do IC identificados pela
autora (BAPTISTA, 2005):

* constituir um importante passo da Medicina;

» conduzir a elevadas expectativas de sucesso em todas as areas da vida;

* evidenciar, através de certos estudos realizados, beneficios audiologicos e o

aumento de capacidades cognitivas;

+ considerar-se existirem resultados positivos nos niveis de leitura alcangados;

« afirmar-se a existéncia de ganhos que permitam reconhecer sons ambien-
tais, apreender o ritmo da linguagem oral, compreender e emitir palavras,
mesmo admitindo que o dominio da lingua oral possa ndo ser idéntico ao
dos ouvintes;
existirem resultados maioritariamente favoraveis na populagao pos-linguis-
tica implantada;
ter sido evidenciado, por algumas investigagdes, que a populagdo pré-lin-
guistica esta mais apta a desenvolver a linguagem oral com IC do que com

as proteses convencionais;

* terem sido encontradas explicagdes para as grandes variagdes de resulta-
dos dos estudos de sucesso realizados, com recurso a factores intrinsecos e
extrinsecos a crianga, como a idade de implantagdo, as fun¢des mentais da
linguagem, o ambiente linguistico e social, o suporte parental, a gestdo edu-
cativa, o tempo de uso do implante e a conjugacao de esforgos.

Seguindo o trabalho da mesma autora (BAPTISTA, 2005), passamos a desta-

car alguns dos argumentos contra o IC:
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* destruir de modo irreversivel o ouvido natural;

* impedir outras utilizagdes futuras;

* constatarem-se complicagdes médico-cirirgicas (2%) e faléncia do implante
(5%);

* existir a possibilidade de perda substancial da qualidade de vida;

* poder atuar como uma via infecciosa em casos de doenca como a meningite;

* limitar na pratica de exercicio fisico e de atividades desportivas;

« ter que ser desligado em diversas situagdes por motivos de interferéncia;

 impedir 0 acesso a espagos com temperaturas superiores a 50°C e inferiores
a 5°C;

+ impossibilitar a realizagdo de exames médicos como a ressondncia magné-
tica;

* criar interferéncias com postos emissores e receptores, como radio, televisao
e telemoveis;

* ter-se revelado um método inapropriado para muitos casos;

* inibir a aprendizagem e uso da lingua gestual,

* privar a crianga da cultura surda e ndo lhe permitir tornar-se parte do mundo
ouvinte;

* ameacar a constru¢do de uma identidade surda no caso de surdez pré-lin-
guistica;

* evidenciar resultados em criangas surdas pré-linguisticas (surdas de nascenga
ou com uma surdez adquirida antes dos dois anos de idade), pouco satisfa-
torios;

+ existir uma hiperboliza¢do das historias de sucesso;

* pdr em causa a legitimidade do consentimento presumido (consentimento
familiar) no IC em criangas;

 conduzir a expectativas irrealistas e elevadas na familia e nos educadores;

« faltar investigacdo longitudinal pluridisciplinar, e resultados ao nivel do
equilibrio psico-afectivo, de integragao social e sucesso académico;

+ a compreensdo auditiva ndo ser a mesma do ouvinte normal e poder ser afec-
tada por factores ambientais ou na presenca de varios interlocutores;

* estarem registados baixos niveis de compreensdo da fala, da produgdo oral/
vocal e do desenvolvimento da linguagem.

Deste modo, podemos constatar como os argumentos a favor do IC, assumi-
dos pelos defensores do modelo médico-terapéutico da surdez, rivalizam e colidem
com os argumentos contra o IC, cujos pressupostos se enquadram no modelo so-
ciocultural da surdez. No primeiro caso, o IC ¢é apresentado como uma tecnologia
avangada que permite substituir a coclea e aceder a audi¢do; no segundo, é visto
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como uma pratica invasiva e irreversivel, que ameaga uma construg¢do identitaria
positiva, suscita desconfianga e inseguranga quanto aos resultados e efeitos e coloca
problemas éticos.

Pelo exposto, refor¢amos a ideia da necessidade de uma investigagdo apro-
fundada sobre esta problematica, a qual pressupde, por um lado, a recolha de infor-
macdes sobre as praticas de implante coclear desenvolvidas em Portugal (bem como
em outros paises), visando a caraterizagdo de praticas a nivel nacional. Por outro
lado, dadas as condicionantes em desenvolver um estudo longitudinal® num curto es-
paco de tempo, os objetivos do estudo passariam por problematizar a articulag@o en-
tre as equipas médicas e educativas (multidisciplinares) que acompanham o processo
de implantagdo coclear, nomeadamente no que respeita a informagao concedida as
familias, bem como analisar propostas e praticas educativas para criangas implanta-
das e os seus efeitos a curto prazo. Para além disto, pretender-se-ia problematizar o
processo de tomada de decisdo dos pais ou responsaveis pela crianga, bem como os
fundamentos cientificos, legais e educativos que lhe subjazem.

4 Criancas implantadas, educacio bilingue, trabalho pedagogico e envolvimento
parental

No seguimento do que temos vindo a expor, orientam-nos preocupagdes sobre
as condig¢des de cidadania oferecidas as criangas surdas, mormente as criangas surdas
implantadas e quais as oportunidades de sucesso que a sociedade tem vindo a colocar
ao seu dispor, seja em termos educativos, sociais, linguisticos ou culturais. Apesar
de estarmos conscientes do longo caminho que importa percorrer, visamos, também,
desconstruir perspetivas audistas subjacentes a algumas concepgdes e praticas sociais
sobre os surdos e a surdez, as quais se baseiam na assun¢do de uma normatividade
audiocéntrica. Ao mesmo tempo, pretendemos averiguar quais as vantagens dos mo-
delos de educagdo bilingue e bicultural para criangas surdas implantadas.

Varios autores consideram que durante décadas as escolas e centros de edu-
cacdo de surdos tiveram subjacentes modelos sociais e culturais que colocaram em
causa o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e cultural, confinando-os
para os lugares mais baixos da escala social, e denunciaram essa situagdo como sendo
o resultado de medidas educativas desastrosas aliadas a uma sociedade audiocentrada
e incapaz de considerar as linguas gestuais/de sinais como as linguas adequadas aos

4 Coelho, Amorim e Mendes (2012) apontam para uma falta de estudos longitudinais acerca da eficacia dos
implantes e das consequéncias futuras para as criangas implantadas, quer ao nivel de questdes de saude, quer ao
nivel de questdes de identidade.
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surdos, e o acesso direto e eficaz aos direitos a formagao, a informagdo e a expri-
mir-se ¢ comunicar (DELAPORTE, 2002; LANE, 2005; MOTTEZ, 2006; SACKS,
2002; SKLIAR, 1998, entre muitos outros).

Em Portugal, em 2008 (Dec-Lei 3/2008), foram criadas as Escolas de Referéncia
para a Educagdo Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS), as quais pretendem vir a dar
corpo ao trabalho de intervencao precoce e continuada com as criangas e jovens surdos,
visando corporizar praticas educativas que se aproximam mais do que se considera serem
as reais necessidades destas criangas e jovens: uma educacdo bilingue e bicultural.

Embora persista ainda o debate sobre o tipo de educacdo que as criangas sur-
das devem ter como forma de se desenvolverem plenamente no plano individual e
social, debate esse marcado, por um lado, pelas tendéncias mais oralistas e normali-
zadoras e, por outro, por tendéncias mais gestualistas, assistimos também a confluén-
cia destes discursos e perspectivas que cada vez mais valorizam e enfatizam a neces-
sidade da aprendizagem de ambas as linguas em distintas modalidades. Referimo-nos
a aprendizagem e/ou aquisi¢do da lingua gestual/lingua de sinais (neste caso a Lingua
Gestual Portuguesa) como primeira lingua e de uma segunda lingua escrita (neste
caso o Portugués), havendo ainda a possibilidade de aprendizagem da lingua oral
para as criangas cujas caracteristicas possibilitem esse tipo de trabalho. Desta forma,
¢ tido que “o sucesso académico da crianca surda e o seu desempenho profissional
como adulto depende em larga escala num dominio adequado do portugués como
segunda lingua, na modalidade escrita e, se possivel, oral” (SILVA, 2010).

Convém, contudo, acentuar que estes modelos bilingues e biculturais, ndo se
assumindo como “modelo unico”, admitem praticas diferenciadas e adequadas a cada
situagdo, ou seja, ndo se preconiza a existéncia de um modelo tipo “pronto-a-vestir”,
mas antes se promove a reflex@o e se procura encontrar as solu¢des que melhor pos-
sam dar resposta a cada crianga, tendo em conta as suas caracteristicas, de entre as
quais se salienta o facto de serem, ou ndo, implantadas.

Olhando a realidade da educagdo de surdos em Portugal, e considerando tam-
bém algumas experiéncias em curso e outras ja consolidadas em diversos paises, no
que concerne a educagdo bilingue de criangas surdas, torna-se imperativo perceber o
desenho destes modelos e praticas e respectivos impactos educativos, quer a nivel na-
cional, quer a nivel internacional. Afirma-se, entdo, como fundamental a realizago
de estudos sobre estes aspetos, ndo esquecendo as dimensdes histdricas e geo-politi-
cas que os condicionam.

O olhar critico das Ciéncias da Educagdo é, portanto, essencial sobre este
campo lato de estudo, o qual assume, dentro do tema mais geral indicado e da respec-
tiva problematica social, uma relevancia que, mesmo vindo a ser discutida ha varios
anos, ndo deve ser descurada nos tempos atuais, principalmente se forem tidos em
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conta os avangos legislativos e educativos que a este nivel ocorreram em Portugal,
apontando na dire¢do de uma educagéo bilingue, e ainda que a pratica de implantacao
coclear tenha aumentado exponencialmente.

Com efeito, nas nossas escolas ¢ cada vez maior a percentagem de criangas
implantadas, sobretudo ao nivel dos Programas de Intervengdo Precoce, da frequén-
cia do Jardim de Infancia e dos primeiros anos da Escolaridade Bésica, o que signi-
fica e determina que antes da entrada da crianga na escola ja foram tomadas decisdes
e assumidos compromissos educativos por agentes das equipas médicas, e da area
da saude e pelos pais, cuja informagdo recebida foi exclusivamente transmitida por
estes profissionais. Ou seja, os profissionais da educagio, quando recebem criangas
surdas, sdo confrontados com decisdes educacionais, tomadas a montante, sem que
para tal eles tivessem sido chamados a dar a sua opinido. No caso das criangas surdas
implantadas, os pais trazem ja um conjunto de “instru¢des” que lhes foram incutidas
pelas equipas médicas e dos servicos de satde para transmitirem aos educadores,
como regras de conduta relativamente ao seu filho. Os profissionais da saude ndo
apenas se limitaram a induzir os pais na tomada de decisdo a favor do implante, como
se arrogam o direito de prescrever o que deve e ndo deve ser feito pelos profissionais
da educagdo. No topo destas prescri¢des, de acordo com os testemunhos recolhidos
nos nossos estudos, surge sempre a proibi¢ao do uso da Lingua Gestual/de Sinais.

Ora, é nosso entendimento que a decis@o dos pais, para ser uma escolha ver-
dadeiramente informada, carece que um amplo conhecimento de todos os riscos e
beneficios provaveis. Para tal, ndo basta a informagdo médica e de outros técnicos da
satide, mas importa incluir, no mesmo patamar € com o mesmo estatuto de grandeza
e de (re)conhecimento, a informagio veiculada por agentes educativos experientes e
reconhecidamente conhecedores deste dominio de intervengao, por elementos adul-
tos pertencentes a comunidade surda, que “estejam de bem” com a sua condigao de
vida, e com uma trajetéria de vida e uma construgao identitaria positiva, e por outros
pais de criangas surdas que tenham j4 ultrapassado o seu luto, encontrando-se na
fase de realizag@o de um projeto de vida que contemple a aceitagdo e o respeito pela
surdez do seu filho, seja este implantado, ou ndo. No que este assunto diz respeito,
importa também definir um projeto educativo concreto para o seu filho, no qual é
fundamental o acesso a informagdes realistas, adequadas e cientificamente funda-
mentadas. Neste campo, o papel dos agentes educativos e da comunidade surda ¢
tem-se revelado absolutamente imprescindivel.

No actual contexto, reforcamos o facto de, no nosso pais, e contrariamente
ao que acontece em outros paises, como a Suécia, a familia ouvinte da crianga surda
implantada ser orientada, no periodo pés-implante, a seguir intensa e exclusivamen-
te um modelo de treino auditivo ¢ de produg@o de fala exaustivos com a crianga,
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excluindo qualquer proximidade com uma lingua gestual ou com gestos naturais,
processo que, no nosso entender, coloca questoes éticas de aguda pertinéncia (COE-
LHO; AMORIM; MENDES, 2012).

Em Portugal, por parte de alguns profissionais da satde, assistimos ainda a
difusdo da ideia de que o IC é uma solugdo incontestavel, que s6 vem trazer benefi-
cios e corrigir um erro impossivel de ser ultrapassado de outra forma. Esta técnica de
reabilitagdo cirurgica tem vindo a tornar-se quase uma rotina, no que diz respeito a
criangas com surdez profunda. Realizam-se IC ha mais de 25 anos, maioritariamente
numa Unidade Hospitalar do Centro do Pais, onde, desde entdo, ja foram colocados
mais de 650 implantes. Estima-se que, nessa Unidade, actualmente, sejam realizadas
cerca de 60 cirurgias de IC por ano, totalmente custeadas pelo Servico Nacional de
Saude. Sabe-se, portanto, que o Estado Portugués suporta todas as despesas ineren-
tes a colocacdo do IC, embora ndo existam dados oficiais publicamente divulgados
sobre 0 seu numero, nem sobre o custo desta op¢do. Tendo em conta que se trata de
uma situagdo que envolve, para além do acto cirurgico e da aquisi¢do dos dispositi-
vos tecnoldgicos, um internamento longo da crianga, deslocagdo e permanéncia de
um familiar, bem como um periodo intensivo de terapia da fala, mais uma vez por
estimativa, calcula-se que os custos se situar@o entre 30 mil e 60 mil Euros, integral-
mente financiados pelo Estado Portugués, por cada crianga implantada (COELHO;
AMORIM; MENDES, 2012).

Ora, no nosso pais, a auséncia de divulgacdo de informacdo clara e objectiva a
propdsito desta questdo contrasta com a situagdo verificada em outros paises, como a
Franca, a Suécia ou Brasil, entre outros, onde, quer os respectivos servigos nacionais
de saude, quer as unidades hospitalares, disponibilizam por diversos meios, incluin-
do, as suas paginas electronicas, um conjunto alargado de informagdes objectivas e
esclarecedoras dos utentes, em particular, e dos contribuintes em geral. Deste modo,
qualquer cidaddo que pretenda obter informagao sobre os custos de um IC, bem como
da comparticipag@o que os servi¢os de satide proporcionam, tem esse seu direito as-
segurado, através de uma informagédo transparente. No nosso pais, a desinformacao
neste dominio contribui para a exclusdo dos cidadadaos do exercicio pleno da cidada-
nia que a lei lhes atribui, estando por esclarecer os motivos porque assim €, € a quem
serve este proposito (COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).

Esta visao medicocentrada ignora todas as outras propostas, nomeadamente
as respostas educativas sucessivamente encontradas, € coloca no centro a resposta
da medicina como a tinica e incontestavel. Os estudos de intimeros autores, das mais
variadas areas do conhecimento e das quais apenas salientdmos alguns contributos,
nomeadamente, psicologicos (FURTH, 1966), filos6ficos (BENVENUTO, 2006; SA
CORREIA, 2010; RANCIERE, 201 1), socioldgicos (DELAPORTE, 2005; MOT-
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TEZ, 2006), antropoldgicos e culturais (SKLIAR, 1999; LANE, 1992; CAMPOS,
2005; BISOL; SPERB, 2010), linguisticos (STOKOE, 1960; BELLUGI, 1979; KLI-
MA, 1979; CUXAC, 2001; GOLDIN-MEADOW, 2003; KARNNOP, 2004; SIM-
-SIM, 2005; MINEIRO, 2010), educacionais (AHLGREN, 1982; AMARAL, 2006;
BOUVET, 1999; COELHO, 2011) e até médicos (SACKS, 2002; MEYNARD,
2008), relativos a surdez, aos surdos, a educacdo e ao futuro das criancas surdas, nao
sdo considerados a luz desta visao médica restrita.

Tal como ja referimos, este modelo, que impde uma visdo estritamente relacio-
nada com a patologia da audic@o, tem vindo a interferir no plano educativo, indicando
estratégias de indole reparadora, remediativa e correctiva, orientando a educagdo das
criangas surdas apenas para a resolugdo do problema auditivo, para a correc¢do dos
defeitos da fala, para o treino auditivo e para a leitura labial. Isto verifica-se através da
informacao dada aos pais, 0s quais, por sua vez, a pretendem impor junto dos profissio-
nais da area da educacao (COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).

Ao considerarmos o ponto de vista terapéutico, estamos a dividir a sociedade
em ouvintes e ndo ouvintes, ou seja, estamos a definir uma linha, ou se quisermos,
uma fronteira, que separa socialmente os cidaddos surdos dos cidaddos que ouvem
e que se constituem como um grupo social maioritario e dominante. A tentativa de
transformar os surdos a medida dos ouvintes, por relagdo a norma ou ao melhor
exemplar, através do IC, pode ser identificada numa perspectiva Foucaultiana com a
noc¢ao de biopoder (COELHO, 2011).

Esta concepgdo da surdez e das pessoas surdas assenta, sobretudo, numa es-
trutura “audista” das politicas, das instituigdes e da sociedade em geral. O “audismo”
decorre de um postulado de cidadania fonocéntrica, isto é, de uma visdo fonocentrada
do cidaddo e da sociedade, na qual € assumido que falar e ouvir constituem a “norma”
e que a linguagem ¢ equivalente a fala, ao som e a oralidade. Estes sdo, igualmente, os
principios que regem a visao clinico-terapéutica da surdez (COELHO, 2010).

A vertente de intervencdo que assiste as Ciéncias da Educacdo joga aqui um
papel crucial enquanto campo de saber e campo pratico multidisciplinar, com vista
a melhoria das condi¢des educativas da populacdo surda. Neste sentido, parece-nos
ser nosso dever questionar a legitimidade desse tipo de atuagdo. Em Portugal, con-
tinua-se a atribuir ao médico o papel de transmitir e incutir nos pais as suas proprias
ideias e uma visao unilateral sobre a surdez, enquanto perspectiva hegemonica, ndo
se admitindo, nem reconhecendo como valida mais nenhuma outra solucao.

No plano educativo, a colocagdo do IC, sendo uma questdo polémica, pare-
ce-nos ser pacificamente aceite nos casos em que a surdez se manifesta ou ocorre
em jovens ou adultos, ou também em criangas em periodo pos-linguistico consoli-
dado, ou seja, em fase posterior a aquisi¢do da linguagem e na condi¢do do dominio
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proficiente de uma lingua materna. O dominio prévio de uma lingua sera um factor
promotor de sucesso no processo de “(re)aprender a ouvir”. Contudo, cada um destes
casos ndo dispensa a necessidade de uma postura ética que possa enquadrar uma
tomada de decisdo neste campo. No que concerne a realizagdo do IC em criangas
com surdez pré-linguistica (convencionou-se considerar os dois anos de idade como
o marco separador), ou pés-linguistica em fase de fragil consolidagao, parece-nos ser
um assunto que merece uma reflexdo aprofundada, que devera contar com o contribu-
to de varios actores sociais, como técnicos da saude e da educacdo, pais e elementos
da comunidade surda e outros que se revelem importantes (COELHO; AMORIM;
MENDES, 2012).

Cada vez mais encontramos adultos surdos que aceitam e assumem a sua
surdez como um modo de ser e de estar tdo respeitavel como qualquer outro. Isto ndo
significa que a aprendizagem da lingua oral ndo seja importante para o surdo. Pelo
contrario, esta aprendizagem ¢ desejada, mas ndo € o tinico objectivo educacional do
surdo, nem a unica possibilidade de conciliar as diferengas linguisticas e culturais de
surdos e ouvintes.

5 Conclusoes e solucoes

Se ¢ certo que os pediatras e os otorrinos sdo os especialistas que lidam em
primeiro lugar e numa relagdo muito especial com as familias das criangas surdas,
pois sdo os interlocutores no “momento da noticia”, sera expectavel que estes possam
e devam ser detentores de formagdo e informagdo adequada a essa fungdo, o que,
no nosso entender deve compreender aspectos ¢ competéncias técnico-cientificas,
educacionais, comunicacionais, humanas, sociais, culturais, linguisticas e até peda-
gogicas. Dado que desejar encontrar essas caracteristicas num s6 técnico nos parece
utdpico, cremos que o peso e a importancia desta incumbéncia poderdo ser diluidos
e partilhados através da constitui¢do de uma equipa dialogante composta por profis-
sionais de areas distintas, além de outros actores sociais, nomeadamente, tal como ja
aludimos a representantes da comunidade surda.

Nesse sentido, como conclusdo e solucdo, apela-se ao didlogo das distintas
partes, apresentando as possibilidades que a articulagdo entre lingua gestual e lingua
vocal oferece aos surdos implantados (e ndo implantados) ao nivel do acesso a pala-
vra, conferindo-lhes do direito a terem uma lingua materna e uma segunda lingua, o
direito a afirmagao e ao reconhecimento das suas diferencas linguisticas e culturais e
ao seu desenvolvimento como sujeitos-autores nos processos de construcdo das suas
cidadanias juridicas e profanas (COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).
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Calcula-se que haja cerca de 70 milhdes de surdos em todo o mundo, 70 mi-
lhdes de pessoas para quem a lingua gestual ¢ a lingua natural (SIM-SIM, 2005) e,
em muitos casos, pessoas cuja lingua materna € uma lingua gestual. Junto destes sur-
dos encontram-se muitos ouvintes também falantes de linguas gestuais, sejam estas
emergentes, microcomunitarias ou comunitarias (FUSELLIER-SOUSA; COELHO,
2010; COELHO, 2011). Como exemplos, podemos assinalar familiares, amigos,
intérpretes, professores, terapeutas e outros profissionais, nomedamente médicos ¢
psicologos que adicionaram a sua formacao o dominio de uma Lingua Gestual. Mui-
tos destes surdos e ouvintes, sdo bilingues. Alids, refira-se que existem muitos mais
povos bilingues do que monolingues. Ser bilingue é pois uma condi¢do de vida de
muitos ¢ muitos seres humanos que habitam o planeta Terra. Os surdos ndo sdo,
pois, uma excepgdo, nem o dominio de uma lingua foi, em contexto algum, pretexto
para a ndo aprendizagem de uma segunda, terceira ou mais linguas. Pelo contrario,
de acordo com estudos linguisticos, neurolinguisticos e socioldgicos, a proficiéncia
numa primeira lingua constitui um factor favoravel a aprendizagem de uma segunda
lingua. Nao nos parece, portanto, sensato nem adequado ignorarmos o que a ciéncia
nos revela e insistirmos em ideias que hoje estdo remetidas para o lugar de mitos

Nao estamos mais a falar de doenga nem de handicap, ou de disability, mas
sim de uma questao social e cultural, que assenta em outros pressupostos, tais como
o direito a possuir uma lingua materna, o direito a exercer diferentes modos de cons-
trugdo de cidadania, ou se quisermos, da afirmagdo de cidadanias profanas, de pro-
priedade democratica e do direito a ter direitos e a ser surdo (COELHO; AMORIM,;
MENDES, 2012).

O termo deafhood (LADD, 2003, TIISSELING, 2005) define bem esta cons-
trugdo social e cultural, que, de forma cada vez mais consciente, os surdos tém de
si proprios e a sociedade tem sobre eles, deixando para tras a condigdo exclusiva e
restritiva de portadores de surdez (dDeafness), para se reverem numa nova forma
de identificagdo consciente e positiva, enquanto comunidade e sobretudo enquanto
“viventes” e construtores de uma cultura. Para Emery (2008, p. 34), “deafhood is the
process of acquiring a ‘deaf consciousness’, and reflects a pride in sign language
and deaf culture, and a route to deaf empowerment”.

O que acabamos de expor sustenta o que nos parece ser impossivel ignorar.
Uma crianga surda, desde muito cedo, ira procurar conhecer e apropriar-se do mundo
de acordo com a sua condi¢do de ser visual na qual se reconhece. O implante coclear
ndo ird mudar isso, apenas trard algo mais, mas a crianga surda implantada, ndo dei-
xard de ser surda.

S¢6 através do esclarecimento e da discussdo aberta, como ja referimos, o pre-
conceito e as decisdes tomadas com base num poder hegemonico exercido por grupos
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de influéncia podem ser substituidos pelo juizo informado pelas evidéncias cientifi-
cas de distintas 4reas de estudo, por principios éticos, por preocupagdes para com 0s
direitos de uma cidadania das margens e pelo exercicio da propriedade democratica
(COELHO; AMORIM; MENDES, 2012).

No reconhecimento destes principios, chamamos a atengo para a adequagio
e justeza do modelo bilingue como contributo, que permite que os surdos se cumpram
enquanto pessoas, profissionais e cidaddos, com as suas legitimas aspiragdes, moti-
vagoes e ambicdes.

Em Portugal, como resultado da ndo observancia deste pressuposto, ¢ comum
os surdos ndo chegarem a atingir proficiéncia em nenhuma lingua e serem pessoas
iletradas, sem qualificacdo para exercerem uma profissdo, ficando assim, postos em
causa os seus direitos de cidadania.

O que se preconiza com este trabalho, que se pretendeu fosse capaz de anali-
sar e traduzir uma realidade polémica com o respeito e a coragem que nos merecem
0s que ndo pensam como nods, é encetar um espago de didlogo aberto, onde possamos
debater ideias, esbater fronteiras e contribuir para a constru¢do de um mundo melhor
para os surdos e as suas familias.

Cremos que a existéncia de uma via de didlogo edificante entre saberes mé-
dicos, saberes educativos e saberes profanos possibilitara a formagao de juizos in-
formados pelas evidéncias cientificas de distintas areas de estudo e no respeito por
valores de ordem cultural e humanista.
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A idiossincrasia profissional instituida para a
educacdo bilingue

Marta Rejane Proenca Filietaz

1 Introducao

A inclusdo escolar de todos os alunos representa a realidade nas escolas bra-
sileiras, ou seja, “todos” sdo interpelados pelas politicas publicas, como os grupos as
margens do cendrio escolar. Assim, incluem-se os que possuem necessidades educa-
cionais especiais, entre eles, os alunos surdos.

Na educacdo de alunos surdos, Quadros (1997) apresenta momentos histo-
ricos com predominio da ideia de incapacidade cognitiva dos surdos, nos quais nao
eram consideradas as necessidades centradas nas especificidades linguisticas destes,
nem respeitada sua lingua natural, que é a Lingua de Sinais.

A autora também destaca os avangos e retrocessos ocorridos no processo edu-
cacional das pessoas surdas. Para tanto, analisa o Congresso de Mildo, ocorrido em
1880, como evento que determinou a aquisi¢ao da lingua oral como o principal obje-
tivo na educacdo dos surdos, ignorando os estudos anteriores realizados que combi-
navam a escrita, sinais ¢ a fala (QUADROS, 1997).

Na observagdo do contributo da teoria sociocultural, Goldfeld (2002) afirma
que a condi¢do artificial e formal das técnicas de ensino da fala limita a qualidade co-
municativa e das intera¢des. Assim, indica a eficiéncia da lingua materna ocorrida na
relacdo comunicativa entre pais surdos de filhos surdos, na qual, os surdos aprendem
a Lingua de Sinais sem local distinto e em ambiente natural.

Na andlise de Baptista (2010), quando ndo se respeita a lingua materna dos
surdos, o desenvolvimento cognitivo desses individuos fica comprometido, sem a
construgdo e a vivéncia de uma lingua; para tal, necessitam da familia, da escola e
da sociedade em que vivem. Por esta via, Fernandes (2003) constata que as criangas
surdas, quando ndo s3o expostas desde cedo a um sistema de linguagem e de comu-
nicacdo, podem sofrer um atraso no desenvolvimento cognitivo, com base tedrica na
interdependéncia entre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem.

Como articulagdo dialética desencadeada por uma sociedade em transforma-
¢do, movimentos do povo surdo e da comunidade surda intensificaram-se em ambitos
internacional e nacional, decorrentes das denuncias de fracasso funcional das meto-
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dologias que desenvolviam a linguagem oral. Logo, o movimento mundial a favor de
uma educacdo que atendesse a “todos” ganha forga, com inicio na década de 1990 e
culminando, em 1994, com a elaboragdo da Declaragdo de Salamanca, com ressalva
por uma educagdo que atendesse esse objetivo, independentemente das condigdes em
que se apresentem esses sujeitos (DECLARACAO..., 1994), mas sendo referente,
principalmente, aos grupos minoritarios em relacdo as especificidades linguisticas.

As politicas publicas formuladas nos ultimos anos ampararam a conquista
pelo direito linguistico, ou seja, de tornar oficial a expressdo dos surdos em sua lingua
natural. Isto ocorre, no Brasil, a partir da promulgac¢ao do Decreto 5.626, de 2005,
que regulamenta a Lei 10.436/02, como sendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
(BRASIL, 2005).

No meio educacional, os textos das politicas publicas ganham pautas de dis-
cussoes, que se centram, entre as prioridades, em formas de consolidar os direitos
conquistados nessa realidade, os quais se vinculam as propostas de politica de inclu-
sdo escolar. Na verdade, verificamos um movimento sem precedentes nas escolas,
que sdo solicitadas a adequar-se as politicas instituidas, ao meio da complexa orga-
nizagdo, estrutura e funcionamento da educagio brasileira atual. Enfim, a proposta
de educagdo inclusiva impde mobilizag¢des e concentragio de esforcos, no sentido de
fazer com que o processo inclusivo realmente ocorra em todas as instancias necessa-
rias — aqui compreendidas em sua dimens3o macro — na busca de um cenario social
que incorpore o conceito de diversidade com fins de promocdo humana e social.

Ao se referir ao processo educacional dos alunos surdos, as legislagdes apresen-
tam modalidades, niveis e formas novas de estruturar o processo de ensino e aprendiza-
gem. Neste cenario, surgem atuagdes profissionais diversificadas, com fungdes inéditas,
mais definidas e mais delimitadas, o que requer estudos e identificagoes.

As reflexdes sobre os profissionais contemplados no Decreto 5.626/2005
ganham premissas no processo educacional dos alunos surdos. Assim, destacamos
a atuagdo dos Tradutores e Intérpretes em Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa
(TILS), do instrutor de Libras, do professor bilingue e do professor surdo.

Apresentamos este capitulo com objetivo de articular reflexdes sobre os de-
safios apds as conquistas estabelecidas pelo direito a Libras, sobretudo a atuagdo dos
recentes profissionais contemplados no decreto citado anteriormente, que ganham
importancia significativa no processo educacional dos alunos surdos.

Sustenta—se, ainda, a defini¢do de idiossincrasia, fundamentada na visdo da
historicidade que centra a figura humana, que liga os fatos e as transformagoes so-
ciais com uma determinada pessoa, ndo como uma figura mitica ou heroica, mas com
o conhecimento profissional que deve sustentar a educacdo dos alunos surdos.
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2 A legalidade sobre a educacio de alunos surdos e as suas implicacdes

Na proposta de educagdo inclusiva os documentos normativos foram elabo-
rados sem que fossem apresentadas razdes convincentes para justificar a organiza-
¢do de tais politicas. Ainda, ressalta-se o questionamento sobre as competéncias dos
elaboradores dessas politicas publicas, que muitas vezes contemplavam as politicas
inclusivas sob aspectos meramente estruturais ou arquitetonicos, desconsiderando a
macro conjuntura de formagao do surdo como sujeito social.

Em corroboragdo com a analise que concebe a educagdo inclusiva como resul-
tado dos interesses econdmicos sobrepostos nos discursos democraticos de acesso e
na permanéncia de todos na educago, havemos de analisar criticamente a prevalén-
cia de os elementos quantitativos em detrimento da pregada qualidade educacional.

A legalidade que norteia a educacao brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 9.394/96), constitui o Capitulo V sobre a inclusdo escolar,
com destaque nos apoios tecnoldgicos e humanos que devem ser ofertados para os
alunos com necessidades educacionais especiais e que ampliem as suas possibili-
dades de aprendizado (BRASIL, 1996). Para alunos surdos, a natureza pratica da
proposta da inclusdo escolar evidencia o bilinguismo; a exemplo disto, o documento
elaborado pela Portaria 555/2007, prorrogada pela Portaria 948/2007, entregue ao
Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008, preconiza que a inclusdo dos alunos
surdos requer o respeito a condicdo bilingue e se processara nesse tipo de educacao ,
quer dizer, a primeira lingua serd a Libras (L1) e a segunda sera a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita (L2) (BRASIL, 2008).

O bilinguismo, segundo o referido documento, constitui a forma de desen-
volver a educagdo formal ocorrida no espago do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como apoio a especificidade dos surdos, ¢ deve
ser ofertado tanto na modalidade oral e escrita, quanto na Lingua de Sinais (BRASIL,
2008).

As interpretacdes legais indicam alternativas educacionais para alunos sur-
dos. A Resolugdo 7.611, de 2011, reitera no Paragrafo 2° que “no caso dos estudantes
surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e principios dispos-
tos no Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL, 2011).

Vale destacar que a Libras foi oficializada como meio de expressdo e comu-
nicac¢do dos surdos por meio desse Decreto, regulamentada pela Lei 10.436, de 24
de abril de 2002, e pelo art. 18 da Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000. O De-
creto contém nove capitulos que dispdem de conceituagdes de surdos e deficientes
auditivos, da inclus@o da disciplina de Libras nos cursos de graduagio, de pontos a
considerar na formagao do professor ¢ do instrutor de Libras, da difusdo da condigdo
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bilingue e as questdes de acessibilidade em Libras, sobre a formagdo dos TILS, da
garantia de direito a educacdo e a satide e o papel do poder publico (BRASIL, 2005).

Utilizamos os termos pessoa(s) surda(s) e surdo(s) com respaldo no Capitulo I,
no art. 1°, do Decreto 5.626/2005, que aponta que “[...] considera-se pessoa surda aquela
que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experién-
cias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras”.

Os estudos e as reflexdes, apos a homologac@o do Decreto em questdo, conver-
gem com a preocupagdo de assegurar os direitos adquiridos por meio de lutas e embates
seculares, pela defesa de que constatamos que os alunos surdos ndo aprendem somente
por meio de uma lingua (Libras), mas, em um processo construtivo de fatores internos e
externos que se incorporam a uma cadeia de informagdes, que devem se relacionar entre
si, para, entdo, gerar a aprendizagem.

Silva (2008, p. 208) comenta que a compreensao e significacdo dos objetos e do
mundo que cerca a crianga surda sdo limitadas em informagdes

por falta de comunicagdo e de uma interagdo rica e dindmica com o mundo que
esta inserida — pessoas, meios de comunicagao, contato com situagdes culturais
variadas no seu cotidiano familiar e escolar — [as quais] restringem o estabele-
cimento de estruturas mentais que resultam na ampliagdo da sua inteligéncia.

Constata, também, que as salas de aulas que sdo compostas por alunos surdos
e ouvintes ndo contribuem para o estabelecimento dessas relagdes, pois, as interagdes
comunicativas sdo pobres e limitadas pela falta de dominio da Libras entre os colegas
ouvintes, que aprendem palavras isoladas, “sem efetivar uma situagdo comunicativa con-
creta, em que haja interlocutores capazes de transmitir mensagens e/ou conceitos numa
relagdo de compreensdo” (SILVA, 2008, p. 270).

Novos desafios e novas problematicas surgem, em termos estruturais, na indaga-
¢do de como assegurar os direitos a educacdo dos surdos com acesso e permanéncia na
escola, para que haja o desenvolvimento cognitivo, social, cultural, entre outros pontos
citados nos documentos educacionais. Para esta questdo, podemos nos amparar na justi-
ficativa legal da LDB 9.394/2006, com nova redac¢do por meio da Lei 12.796, de 2013,
que aponta no art. 59, paragrafo 1°, que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagio
especial”. Essa prerrogativa solicita atuagdes de profissionais com conhecimentos espe-
cificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, além de outros conhecimentos relacionados as especifici-
dades dos surdos.

Ainda ha necessidade de citarmos os modelos de atendimentos educacionais para
alunos surdos propostos pela Resolugéo 7.611/2011, que de acordo com o art. 5°, a Unido
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prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Esta-
dos, Municipios e Distrito Federal, e a instituigdes comunitarias, confessio-
nais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio,
matriculados na rede publica de ensino regular.

A ateng@o que devemos nos voltar refere-se a descri¢do do artigo acima,
referentes as “institui¢des comunitarias, confessionais ou filantropicas”, que, pela
proposicdo, comporta a educagdo especial com a atuagdo, no caso da educacdo dos
surdos, o professor bilingue, especializado nesse tipo de educag@o e os instrutores e
professores surdos de Libras. No caso dos alunos “matriculados na rede publica de
ensino regular”, o TILS constitui o apoio especializado.

As mesmas caracteristicas se aplicam ao professor das salas de apoio multi-
funcionais, que atende de modo especializado aos estudantes surdos, e neste caso,
também requer um professor bilingue.

As especificagdes legais dos profissionais se apresentam de forma diversifi-
cada, as quais exigem que ndo se perca a esséncia da educacdo de formar pessoas e,
devido a isso, requer aprofundamentos.

3 O professor bilingue

A fung¢@o do professor especializado que atua com surdos, nos atendimentos
educacionais especializados ou em salas especificas para alunos surdos, tem sofrido
mutagdes em decorréncia das mudangas das abordagens educacionais. Antes de insti-
tuir o direito linguistico dos surdos, os professores especialistas ndo necessitavam de
uma graduag@o em ensino superior, muito menos conhecimento de Libras.

Nas décadas de 1970 a 1990, a formagdo era a complementar a formagao
de magistério, com conhecimentos relativos as técnicas especificas para processar o
ensino da lingua oral, dentro do que classificam Andreis-Witkoski (2012), Fernandes
(2011), Perlin (2007) e Quadros (2002), entre outros, como os perpetuadores da visdo
clinica da surdez. Essas autoras retratam os poucos resultados obtidos com o ensino
da oralidade.

Somente com a LDB 9.394/1996, no art. 59, item III, ¢ estipulado a necessi-
dade de “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integragdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).

As politicas relacionadas a educag@o especial na perspectiva da educagio in-
clusiva trazem a determinagao de que o professor de alunos com necessidades educa-
cionais especiais necessitam ter a certificacdo de especialista em Educagao Inclusiva
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obtido nos cursos Lato Sensu para licenciados. Todavia, a formagao especifica para
educacdo especial na perspectiva da inclus@o escolar raramente ¢ ofertada pelo en-
sino publico, abrindo espago para as Institui¢des de Ensino Superior (IES) privadas,
que ofertam a formagao continuada em nivel de especializaggo.

O especialista tem a indicagdo legal de articular agdes colaborativas entre os
profissionais do ensino regular com os saberes necessarios para educar alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota-
¢do, especificadas na Resolucdo 7.611/2011 (BRASIL, 2011).

Atualmente, nos cursos de licenciaturas, ha obrigatoriedade em ofertar um
semestre de disciplinas que contemplem a educagdo inclusiva e o ensino de Libras,
em conformidade com o art. 9° do Decreto 5.626/2005.

Art. 9° A partir da publicagdo deste Decreto, as instituigdes de ensino
médio que oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalida-
de normal e as instituicdes de educacdo superior que oferecem cursos de
Fonoaudiologia ou de formagao de professores devem incluir Libras como
disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

I - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da institui¢ao;

II - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituigao;
III - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da institui¢do; e
IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicdo (BRASIL, 2005).

Estas especificagdes deverdo ser atendidas pelas IES até o ano de 2015, o que
coloca em evidéncia a atuagdo do professor bilingue para a educagdo de alunos surdos.

O Decreto 5.626/2005 enfatiza ainda que “as pessoas surdas terdo priorida-
de”, na participa¢do da formagdo prevista e para ministrar a disciplina de Libras.
Caso “ndo haja docente com titulo de pds-graduacdo ou de graduagdo em Libras para
o ensino dessa disciplina em cursos de educacdo superior”, essa deve ser ministrada
por profissionais com perfis especificos, sendo que o professor bilingue constitui
um dos perfis aceitos, desde que tenha “pds-graduacdo ou formagdo superior € com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educagdo” (BRASIL, 2005).

Em termos praticos, esclarecemos que o professor bilingue, dada a sua con-
di¢do de especialista, atua em institui¢des especializadas, em centros educacionais,
em escolas basicas na modalidade de educagdo especial, em salas multifuncionais,
no ensino itinerante, enfim, ele atende os alunos surdos dentro da Educacao Especial
e como apoio educacional especializado.

Ha de se destacar que o professor bilingue ¢ ouvinte, que hoje é definido
como aquele que ministra aula em (destaque nosso) Libras sobre as disciplinas da
sua area de graduagdo inicial, pois, dentro da ética legal e profissional a prioridade
pertence ao professor surdo.
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4 Tradutores Intérpretes em Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa: uma cate-
goria profissional que desponta

A legislagao assegura a Libras no curriculo e a indicagdo de que ela seja a lin-
gua de instrucdo para os surdos na escola, assim como na comunidade em geral, pois
nas situagdes de interacdo entre professores e alunos prevalece a forma monolingue,
isto €, a interag@o ocorre somente em Lingua Portuguesa oral. Desse modo, a figura
do profissional Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa (TILS)
surge como uma possibilidade de apoio a escolarizagio de alunos surdos, sem preju-
izos de acesso ao conhecimento socializado nesse espago.

Para exercer a func¢do de TILS, o Capitulo V do Decreto 5.626/2005 oficia-
liza a formagao desses profissionais, no qual se descreve a necessidade de efetiva-la
“por meio de curso superior de Tradugao e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras
- Lingua Portuguesa”; entretanto, esta formagao ainda ¢ infima diante da demanda.

Também descreve que a formagdo em nivel médio dar-se-a por meio de: cur-
sos de educacdo profissional; cursos de extensdo universitaria; cursos de formagao
continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e instituicdes credencia-
das por secretarias de educagdo. Estes poderdo ocorrer em “organizagdes da socieda-
de civil representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja convalida-
do por uma das institui¢cdes” oficializadas (BRASIL, 2005).

O Decreto contempla também o momento atual referente a falta de TILS no
mercado de trabalho, no qual, apresenta que,

caso nao haja pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da tradugao
e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa, as institui¢des federais de
ensino devem incluir, em seus quadros, profissionais com o seguinte perfil:
I - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em
Libras para realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultanea
e consecutiva, € com aprovagdo em exame de proficiéncia, promovido pelo
Ministério da Educagdo, para atuagdo em institui¢oes de ensino médio e de
educacdo superior (BRASIL, 2005).

A mesma prerrogativa ¢ valida para os profissionais ouvintes, de nivel médio,
e para os profissionais surdos, pois devem ter a “competéncia para realizar a inter-
pretagdo de linguas de sinais de outros paises para a Libras, para atuagdo em cursos
e eventos” (BRASIL, 2005). Esta previsto que, exame nacional de proficiéncia em
tradugdo e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizado anualmente
e organizados pelos orgdos legalizados pelo Ministério da Educagao.

Em termos de ideal e legal, a presenca de uma pessoa surda em espagos so-
ciais, seja escola, seja em lugares publicos, teria que obedecer a lei de acessibilidade
comunicativa aos surdos, prevista no Decreto 5.296, de 02 de dezembro de 2004,
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com presenga de um TILS. No entanto, nos deparamos com a falta de informagao
da sociedade e, tampouco, nimero suficiente de TILS habilitados para a atua¢do no
contexto escolar e social (LACERDA, 2006).

Certamente, a inclusdo escolar solicita adequagdes curriculares que ndo se
fundamentam somente na presenga do TILS, pois este estara interpretando a aula
organizada pelo professor de sala, na qual evidenciam-se a utilizagdo de recursos
visuais, mas ndo preenchem a funcao simbolica de uma lingua, limitando as possi-
bilidades de abstrag@o presentes nos conteudos cientificos veiculados pela escola.

Para Fernandes (2003, p. 39-40), “todas as vozes tem o seu lugar de valorizagdo
e reconhecimento”, mas, no entanto, nos chama a atengao para o fato de que “um pro-
grama de educagdo bilingue ndo se sustenta apenas pela mera constatacao da necessida-
de de um trabalho que envolva duas linguas no processo educacional”.

Os desafios se apresentam no que diz respeito a concepcao equivocada dos
TILS, pois a funcado legal, como foi dito, ¢ traduzir e interpretar a Lingua de Sinais
para a Lingua Portuguesa, e vice-versa, em qualquer modalidade em que se apre-
sentar (oral ou escrita), de modo a mediar situa¢des de comunicagdo entre os alunos
surdos e os demais membros da comunidade escolar. Deste modo, a Lei 12.319, de
2010, regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras).

O Artigo 6° dessa Lei refere-se as atribuicdes do tradutor e intérprete, no
exercicio de suas competéncias de:

I - efetuar comunicagio entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa; II - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didatico-pedagodgicas e culturais desenvolvidas
nas instituigdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de for-

ma a viabilizar o acesso aos contetidos curriculares (BRASIL, 2010).

Também, aponta para atuagdo em outras instancias sociais

III - atuar nos processos seletivos para cursos na institui¢do de ensino e nos
concursos publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade, aos servigos e as
atividades-fim das instituigdes de ensino e repartigdes publicas; e V - pres-
tar seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais (BRASIL, 2010).

A preocupagio nos meios educacionais, em termos praticos, refere-se as ques-
toes éticas, com rigor técnico, zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito
a pessoa humana e a cultura do surdo e, assim, apresentadas no art. 7°.

I - pela honestidade e discri¢do, protegendo o direito de sigilo da informagao
recebida; II - pela atuagdo livre de preconceito de origem, raga, credo reli-
gioso, idade, sexo ou orientacdo sexual ou género; III - pela imparcialidade e
fidelidade aos conteudos que lhe couber traduzir; IV - pelas postura e conduta
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adequadas aos ambientes que frequentar por causa do exercicio profissional;
V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é um direito
social, independentemente da condigdo social e econdmica daqueles que dele
necessitem; VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda
(BRASIL, 2010).

A partir desta perspectiva, parece oportuno refletir sobre alguns aspectos rela-
cionados ao professor e instrutor de Libras, procurando compreender seus desdobra-
mentos sobre a proposta de educacdo bilingue na atualidade.

5 O professor e instrutor de Libras — o desafio dos professores surdos

No contexto educacional, a figura do professor ou do instrutor surdo de Libras
€ nova, em termos processuais e historicos, que se coincide com o ingresso dos sur-
dos no ensino superior. Para tanto, o teor Capitulo III, do Decreto 5.626/2005, solicita
redimensionamento do ensino superior nesses termos.

Segundo Filietaz e Tsukamoto (2011), com o objetivo de atender as especifi-
cagdes do Decreto, as Instituigdes Superiores de Ensino (IES) vém se organizando,
gradativamente, para a inser¢do dos professores surdos no ensino das Libras. Assim,
o art. 7°, do Decreto Federal 5.626/2005, orienta que isso ocorra “nos proximos dez
anos, a partir da publicagdo deste Decreto”.

As autoras apresentam, também, que a Universidade Federal de Santa Ca-
tarina (UFSC), em 2006, comegou a ofertar o curso a distancia de licenciatura em
Letras-Libras, com nove polos de ensino e 495 alunos, dando preferéncia as pessoas
surdas. Em 2008, foi incluida a habilitagdo de bacharel em Tradugio e Interpretagio
de Lingua de Sinais. Um ano depois, comegou o curso presencial de Letras-Libras na
UFSC. Como um fato histdrico, os alunos surdos que ingressaram o curso a distancia
concluiram a licenciatura em Letras-Libras no ano de 2010.

Conforme previsto no Decreto 5.626/2005, o licenciado surdo, prioritaria-
mente, podera atuar como professor de Libras na primeira lingua, nos niveis do en-
sino fundamental e médio, ou, como professor de Libras como segunda lingua para
ouvintes, desde o nivel fundamental até o nivel superior de ensino. Ja o profissional
formado em bacharelado em Letras-Libras podera atuar como intérprete em salas
de aula, em reunides e conferéncias, na traduc¢ao de textos técnicos ¢ literarios e na
revisdo e preparagao de textos (FILIETAZ; TSUKAMOTO, 2013).

O Capitulo III, do Decreto 5.626/2005, especifica que “[...] as pessoas surdas
terdo prioridade nos cursos de formagao [...]” e também que “[...] as pessoas surdas te-
rdo prioridade para ministrar a disciplina de Libras”. Tais condigdes vém a romper com
os paradigmas de incapacidade ¢ ideias associativas aos surdos como doentes mentais,
além de sugerir a organizagdo do processo de formago dos surdos, antes as margens
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das transformagdes educacionais, agora, com papel de ensinar Libras, no desafio com-
plexo de ser o protagonista das transformagdes curriculares voltados para a diversidade.

Em outras palavras, as universidades publicas tém a fungdo de cumprir com o
seu papel historico e social de producdo e disseminagdo do conhecimento, e também
de manter com a cultura uma relaggo intrinseca, que se manifesta em uma numa pos-
sibilidade de reflexdo que foge aos moldes do compromisso imediatamente definido
pelas pressdes de demanda e de consumo.

Assim, reafirma-se o parecer de Lacerda (2000, p. 18) de que o professor
surdo deve valer-se do “[...] espaco escolar para construir estratégias de identificagcao
que possam ser vislumbradas num processo sociohistorico mais amplo, ndo frag-
mentado [...]”, e dominar a Libras, por constituir a sua expressdo natural, mas esse
profissional deve por em evidéncia as abordagens progressistas.

6 A perspectiva de uma escola bilingue

Um marco importante nas politicas referentes a educagio dos surdos, na atua-
lidade, evidencia a inquietag@o dos sujeitos surdos em relagdo a inclusdo. Assim, re-
ferem-se a uma proposta de educacdo bilingue, em escola bilingue prépria, para que
possam estar com seus pares no momento da aquisicao dos contetdos académicos.

Conforme assinala Andreis-Witkoski (2013, p. 95),

[...] o sujeito surdo estaria habilitado a estabelecer, com os ouvintes, uma
relagdo equitativa, em que ambos os grupos teriam o que trocar, saindo-se,
portanto, do perfil de tutela do ouvinte em relagdo ao outro, que é marca, até
os dias de hoje, das relagdes educacionais, sociais e empregaticias.

O Capitulo VI, do Decreto 5.626/05, preconiza “a garantia do direito a edu-
cacdo das pessoas surdas [...]” e descreve, em seu art. 22, em paragrafo unico, que
“sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que a Libras e
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugao utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005).

Além disso, o Decreto € precedido da seguinte descrigdo:

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagido
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia audi-
tiva, por meio da organizagao de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvin-
tes, com professores bilingues, na educagao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental;

IT - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, en-
sino médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portu-
guesa (BRASIL, 2005, s/p).
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Nesse contexto, percebe-se a importancia das discussdes e mobilizagdes sociais
como, por exemplo, o documento elaborado, em 1999, pelo Grupo de Pesquisa de Lin-
gua Brasileira de Sinais e Cultura Surda Brasileira, da Federagao Nacional de Educagio
e Integracdo dos Surdos (FENEIS), em que se destaca a proposta da educag@o bilingue
de surdos e a inser¢ao de alunos surdos na escola regular:

Os alunos surdos devem ser atendidos em escolas bilingues para surdos,
desde a mais tenra idade. Essas escolas propiciardo as criangas surdas con-
digdes para adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e para aprender a Lingua Portuguesa (e/ou outras
linguas de modalidades oral-auditiva e gesto-visual), como segunda lin-
gua, tendo oportunidade para vivenciar todas as outras atividades curricu-
lares especificas de Ensino Pré-escolar, Fundamental ¢ Médio em Libras
(FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS
SURDOS, 1999).

Comentando a esse respeito, Andreis-Witkoski (2013) sinaliza, ainda, uma
questdo pertinente, ao afirmar que, indiscutivelmente, ¢ crucial o momento em que

debates se acirram envolvendo a discussdo dos ideais pensados para a area da educa-
¢do de surdos. Isto decorre do entendimento de que estes ideais se constituem

num campo de negociagdo politica e de poderes, hierarquicamente, ndo si-
métrico. No entanto, diante do forte movimento da comunidade surda, é
possivel vislumbrar suas primeiras conquistas legitimas, a criagdo da escola
bilingue supracitada e o estabelecimento de politicas publicas educacionais
com diretrizes que vao ao encontro dos seus anseios [...] (ANDREIS-WI-
TKOSKI, 2013, p. 97).
A proposta de educagio de surdos, portanto, so sera efetivada em um ambien-
te bilingue se os alunos tiverem a possibilidade de estabelecer-se enquanto sujeitos

usuarios da Lingua de Sinais, considerando-a como sua primeira lingua.

7 Consideracdes finais

O contexto apontado por autores atuais evidencia a reivindicagdo das comu-
nidades surdas em defesa de seus direitos linguisticos ¢ de seu reconhecimento en-
quanto sujeitos sociais. A luta em defesa da proposta de educagdo bilingue vem se
consolidando por meio da mobilizagdo social e se constituindo como uma importante
conquista. Apesar dos textos das politicas publicas inclusivas encontrarem ressonan-
cia a nas defini¢des expostas a partir da Conferéncia de Educacdo para Todos, ainda
carecem de mecanismos de consolidag@o dos direitos que se vinculam as propostas
de inclusdo escolar. Enfim, a proposta de educag@o inclusiva se interpde, no sentido
de provocar que o processo inclusivo realmente ocorra em todas as instancias.

No contexto de inclusdo, equivocadamente em vigor, as salas de aulas sdo
compostas de alunos surdos e ouvintes e os processos educativos ndo contribuem
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para o estabelecimento das relagdes entre esses distintos sujeitos, pois, as interagdes
comunicativas sdo pobres e limitadas pela falta de dominio da Libras entre os colegas
ouvintes, que aprendem somente palavras isoladas.

Vale ressaltar a grande conquista por meio do Decreto 5.626/2005, que passa
a dar novos rumos a educagio de surdos estabelecendo o direito a Libras. Sobretudo,
a legislacdo se propde a esclarecer a atuacao dos profissionais: Tradutores e Intérpre-
tes de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa (TILS), do professor bilingue e do pro-
fessor surdo e do instrutor de Libras, que ganham destaque significativo no processo
educacional dos alunos surdos.

Novos desafios e novas problematicas surgem em termos estruturais, na inda-
gacgdo de como assegurar os direitos a educagdo dos surdos, com acesso e permanén-
cia na escola, para o desenvolvimento cognitivo, social, cultural, entre outros pontos
citados nos documentos legais.
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As politicas para a educacdo de surdos em
Portugal:das orientacoes internacionais
a recontextualizacdo nacional

Maria do Céu Gomes

1 Introducao

Hoje em dia, ja ndo ¢ possivel pensar os fendmenos sociais encerrando-os
apenas no quadro das sociedades nacionais e dos Estados-nag@o, nem considerar os
fenémenos culturais distintos da vida social ou secundarios por comparagdo a ela
(WIEVIORKA, 2002). Isso significa que “os particularismos culturais devem ser
examinados nas suas dimensdes espaciais, sem limitarmos a analise ao espaco da
trilogia classica sociedade/Estado/nagio” (WIEVIORKA, 2002, p. 59-60). E nesse
sentido que importa argumentar como as politicas educativas em Portugal, no que
concerne a Educacdo Especial e, mais precisamente, a educagio de surdos se consti-
tuem enquanto reflexo de uma politica europeia e global.

O objeto deste capitulo enquadra-se num estudo qualitativo realizado no
Ambito de uma tese de doutoramento em Ciéncias da Educacdo (GOMES, 2013), en-
tre 2007 e 2012, em torno das politicas educativas para a educagao de surdos em Por-
tugal, desde a década de 80 do século XX até ao momento atual. Para a analise deste
processo, foram mobilizados dados provenientes da revisdo bibliografica, bem como
varios diplomas legais, programas curriculares, relatérios do Ministério da Educagao
e ainda outros textos secundarios de apoio a pratica nas escolas. Recorremos ainda
ao testemunho de alguns entrevistados e a analise de alguns documentos por eles
cedidos, os quais foram usados pelos mesmos nos processos politicos em estudo.

2 As politicas para a educacio de surdos

Em Portugal, a situacdo dos surdos tem sido semelhante a existente a nivel
internacional. Durante quase um século, a educago desta populacdo esteve submeti-
da ao modelo oralista, sendo proibidos os gestos nas escolas. Imperava o modelo do

1 GOMES, Maria do Céu (2013). A reconfiguracio politica da surdez e da educacio de surdos em Portugal:
entre os discursos identitarios e os discursos de regulagdo. 2013. Tese de doutoramento, Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educagdo, Universidade do Porto, Porto, Portugal, 2013.

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 161



défice e da reabilitagdo (DELGADO-MARTINS, 1986). A partir dos anos sessenta,
comecaram a surgir os primeiros sinais de insatisfacdo face ao modelo oralista e as
primeiras experiéncias de integragdo no ensino regular. Tal como nos Estados Uni-
dos, na Inglaterra e, de um modo geral, em toda a Europa, comecou a ganhar forga o
movimento de contestag@o as escolas especiais, consideradas institui¢des segregado-
ras dos alunos com deficiéncia, uma vez que os afastavam do convivio com os alunos
ditos normais. O ensino especial comegou a deslocar-se por isso para o &mbito das
escolas regulares.

Em 1973, criaram-se as Divisdes de Ensino Especial (DEE), na Dire¢ao Geral
do Ensino Basico (DGEB) e na Diregdo Geral do Ensino Secundario (DGES) e, em
1976, foram formadas as Equipas de Ensino Especial Integrado, sob a responsabilida-
de de Ana Maria Bénard da Costa (AFONSO, 2007). Até 1982, os alunos visados fo-
ram essencialmente aqueles que tinham deficiéncias sensoriais ¢ motoras (RUELA,
2000). No caso especifico da surdez, comegaram por ser integradas apenas criangas
com surdez parcial que tinham alguma capacidade de oralizag@o. As criangas com
surdez profunda permaneciam nas escolas especiais (COSTA, 1985). Os alunos com
surdez moderada eram integrados em turmas de ouvintes, um ou dois por turma, con-
forme as orienta¢des dadas para os outros alunos do ensino especial.

E na década de 1980, que comega a emergir em Portugal uma nova visdo sobre
a surdez e sobre a lingua gestual, devido em parte ao intercambio estabelecido pelos
servigos centrais do Ministério da Educacdo com os paises nordicos, especialmente
com a Suécia, no dmbito do Acordo Luso-Sueco (AFONSO, 2007). Em 1981, o
Secretario Nacional de Reabilitagdo (SNR) apoia a formag&o de dois formadores surdos
(José Bettencourt ¢ Jodo Alberto) na Universidade de Gallaudet, nos Estados Unidos
(CARVALHO, 2007). Apos essa formagdo em metodologias de ensino e investigagdo
em linguas gestuais, esses formadores iniciam o ensino da Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) a pessoas ouvintes e a pessoas surdas (CARVALHO, 2007).

Na educagdo de surdos, comeca a desenvolver-se cada vez mais o interesse
pela utilizagdo da LGP. Por volta de 1983/84, ¢ constituido um grupo de 25 profes-
sores, em representagdo das diferentes Diregdes Regionais de Educagdo que, mobi-
lizados pela Divisdo de Ensino Especial (DEE), tém uma iniciagcdo a LGP, com a
colaboragdo de uma intérprete da Associagdo Portuguesa de Surdos (APS) e com a
presenga de elementos da propria comunidade surda (AFONSO, 2007). Na sequéncia
desta formagao, este grupo sensibiliza outras pessoas e escolas do pais para a impor-
tancia da lingua gestual.

Em 1983, surgiu a primeira tentativa de aplicagcdo do método bilingue no nosso
pais, na escola A-da-Beja, projeto liderado por Sérgio Niza (fundador do Movimento
da Escola Moderna, em Portugal), com base na Pedagogia Diferenciada (CARVA-
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LHO, 2007). Este projeto contou com a colaboragdo do formador surdo de LGP José
Bettencourt. No Norte, uma das primeiras experiéncias aconteceu entre 1981 e 1985,
na escola do Covelo, no Porto, com dois professores a lecionarem uma turma de vinte
alunos, sendo quatro deles surdos severos e profundos. Segundo Afonso (2007), estas
experiéncias foram travadas em parte, pelas mudangas politicas introduzidas com os
governos PSD de Cavaco Silva, entre 1985 e 1995. Apesar disso, continuaram a exis-
tir algumas experiéncias pontuais de utilizacdo da LGP nas escolas, com o apoio de
surdos da propria comunidade local, mas sem suporte institucional do poder central
(AFONSO, 2007).

Nessa época, o atendimento especializado processava-se sobretudo através de
um apoio itinerante “devido a insuficiéncia de meios para cobrir todas as necessidades.
Assim, os poucos professores de apoio tinham de se deslocar varios quilémetros até
aos locais de vida/ensino das criangas” (AFONSO, 2007, p. 17). Numa primeira fase,
a principal fungdo destes professores foi vencer as resisténcias das escolas a presenca
destes alunos, que eram vistos como elementos ameagadores da ‘“normalidade”.

Ruela (2000) refere que os servigos do ensino especial eram diversos, pelo que
as sobreposi¢des ¢ a falta de articulagdo se repercutiam na sua funcionalidade. Segundo
esta investigadora, existiam as Equipas de Ensino Especial da ex-Dire¢do Geral do En-
sino Bésico e da ex-Direcao Geral do Ensino Secundario, os Nucleos de Apoio a Defici-
éncia Auditiva (NADA), os Nucleos de Apoio a Crianga Deficiente Auditiva (NACDA)
e as classes especiais do Instituto Antonio Aurélio da Costa Ferreira.

A partir de meados dos anos 1980, comecaram a ter lugar importantes trans-
formagdes na concepgdo de educagdo integrada, defendendo-se a generalizagdo do
direito a escola regular. Procurou-se incutir nas escolas a necessidade de efetuar mu-
dangas ao nivel organizacional e nos professores do ensino regular a urgéncia de
seguirem estratégias diversificadas perante um leque de alunos tio diferentes entre
si (RUELA, 2000).

A Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86, de 14 de outubro) veio
legitimar e dar suporte legal as experiéncias de integracdo das Divisoes de Ensino
Especial (PORTUGAL, 1986). No art. 2°, pode ler-se que todos os portugueses tém
direito a cultura e a educac@o, enquanto que nos artigos 17° e 18° se define o que se
pretende da escola regular e da sociedade em geral quanto a integragdo dos alunos
com deficiéncia. Sao pela primeira vez definidos os objetivos e o ambito da Educagio
Especial (art. 17), bem como o seu modo de organizagdo (art. 18°). Esta lei adota
pela primeira vez a designagdo de Educag@o Especial em contraponto a de ensino
especial. Tal mudanga terminologica pressupdoe uma evolucdo do conceito. Assu-
me-se este subsistema como um conjunto de meios postos ao servigo das criangas e

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 163



jovens com necessidades educativas especificas’, para que estes possam ter acesso as
aprendizagens (SANCHES; TEODORO, 2006).

Através da Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986, ficou estabelecido que,
a partir dai, a educacdo para todos os alunos se deviaprocessar, sempre que possivel, nas
estruturas do ensino regular (COSTA, 1995). Desta forma, ficou expressa a intengdo e
a obrigacao do sistema de atender a todas as criangas, incluindo aquelas com necessi-
dades educativas especificas, proporcionando-lhes “condi¢des adequadas ao seu desen-
volvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades” (art. 7°, alinea ).

No final dos anos 1980, ja existiam algumas turmas especiais de surdos, no
ambito dos entdo denominados Nucleos de Apoio a Criangas Deficientes Auditi-
vas (NACDA). A situago de apoio a estas criangas era bastante diferente na regido
Norte e no resto do pais. Afonso refere que da itinerdncia do professor se passou
muitas vezes para a itinerancia do aluno, ja que era este que tinha de se deslocar para
procurar o apoio de que necessitava, geralmente em salas de apoio localizadas nos
centros urbanos. O aluno frequentava-as durante um periodo semanal, coincidente ou
ndo com o seu horario escolar. O objetivo do atendimento ao aluno surdo era a sua
normalizagdo, numa perspectiva médica de reabilitagdo.

Em 1991, foi publicado o Decreto-Lei 319, de 23 de agosto, com o intuito
de regular a integracdo dos alunos portadores de deficiéncia nas escolas regulares,
atualizando as diretrizes nacionais de acordo com a evolugdo de conceitos sentida
a nivel internacional (PORTUGAL, 1991). Este diploma surgiu na sequéncia das
orientagdes da PL 94/142, publicada nos Estados Unidos em 1975, do Relatério War-
nock (1978) e do Education Act (1981), bem como da aprovagdo da Lei de Bases
do Sistema Educativo Portugués (1986). Os seus principais principios base eram a
substitui¢do da classificacdo em diferentes categorias, baseada em decisdes do foro
médico, pelo conceito de “alunos com necessidades educativas especiais”, baseado
em critérios pedagogicos e a consagracao de um conjunto de medidas cuja aplicagio
devia ser ponderada de acordo com o principio de que a educagdo dos alunos com ne-
cessidades educativas especiais se devia processar no meio menos restritivo possivel.

Abandonou-se a designag@o da Lei de Bases do Sistema Educativo “alunos
com necessidades educativas especificas”, adotando-se em vez dela a de “alunos
com necessidades educativas especiais”. Ao abolir a classificagdo em categorias, o
Decreto-Lei 319/91 acabou, no entanto, por esquecer algumas especificidades. No
caso particular dos alunos surdos, foi completamente ignorada a sua especificidade
linguistica, bem como o facto de estes alunos necessitarem de estar concentrados

2 A tradug@o do termo special educational needs nao é consensual. Uns traduzem por necessidades educativas
especiais, como € o caso da tradug@o portuguesa da Declaragdo de Salamanca (1994); outros por necessidades
educativas especificas como ¢ o caso da Lei de Bases do Sistema Educativo (1986).
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para poderem interagir entre si e desse modo, desenvolverem a Lingua Gestual. Ja
existiam experiéncias na pratica, nomeadamente em alguns NACDA, que demons-
travam a importancia da Lingua Gestual na educagdo. O Acordo Luso-Sueco tinha
contribuido para essa sensibilizagdo. No entanto, o Decreto-Lei 319/91 ignorou essas
experiéncias, ndo as contemplando na lei.

O abandono do sistema de classifica¢des teve por base a adogdo dos princi-
pios do modelo ecologico. Este modelo enfatizava a relagdo com o meio ambiente,
considerando pouco relevante a especificidade da problematica de cada aluno. Den-
tro deste ponto de vista, as estratégias e recursos educativos usados na Educagao Es-
pecial ndo deveriam ser especificos para uma determinada categoria, mas abarcar to-
das de uma forma genérica, tendo em conta o que todos os alunos tinham em comum
(SMITH et al., 1983). Defendia-se, nesse sentido, uma formagdo generalista dos
professores da educacgdo especial. O mesmo professor deveria ter competéncias para
atender qualquer tipo de aluno. Em Portugal, defenderam-se os mesmos principios:
“A formagdo em educacdo especial devera ser mais genérica, para poder responder
auma larga faixa de dificuldades inerentes a aprendizagem e ao comportamento dos
alunos dos grupos heterogéneos” (SANCHES, 1995, p. 69).

Como consequéncia destas orientagdes, 0 meio, ao invés de se constituir como
elemento facilitador da integragdo dos alunos, assumiu-se para muitos como barreira,
pois ndo lhes facultava as condi¢des necessarias para acederem a educagdo de forma
auténoma e em igualdade de oportunidades. O modelo ecolégico, embora positivo nos
seus pressupostos, acabou por ndo ser interpretado e aplicado da forma mais adequada.
Segundo Afonso (2004, p. 164), o processo de integragdo acabou por se transformar
numa espécie de “aculturagdo a uma suposta normalidade”. O aluno com deficiéncia
tinha “de se tornar igual aos outros, diluindo as suas diferengas” (AFONSO, 2004, p.
163). Era um processo adaptativo univoco, que remetia para o aluno a responsabilidade
pelo seu sucesso ou insucesso escolar (AFONSO, 2004, p. 163). Como referem San-
ches e Teodoro (2006), a perspectiva de que o individuo com problemas era o unico
responsavel pelos mesmos, e que era a ele que competia resolvé-los continuou patente
nas praticas, com grande enfoque na compensagao educativa.

Por outro lado, tinha-se mudado o rétulo, mas continuava a manter-se o es-
tigma. Tinha-se criado uma super etiqueta que distinguia os que tinham necessidades
educativas especiais dos outros. Os alunos com NEE eram os diferentes, os mais
frageis, pois tinham necessidades e os outros ndo. O rdtulo continuava a “ser deter-
minante nas decisdes administrativas e até no discurso e praticas dos professores”
(SANCHES; TEODORO, 2006, p. 68).

Era dentro de uma perspectiva ecoldgica que este diploma legal propunha que
a educacdo dos alunos com necessidades educativas especiais se processasse no meio
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menos restritivo possivel, ou seja, em escolas da area de residéncia e em turmas do
ensino regular. Os alunos s6 deveriam ser encaminhados para institui¢des do ensino
especial, depois de esgotado todo um conjunto de medidas que visavam o atendimen-
to destes alunos na escola regular.

As comunidades surdas sempre defenderam o papel desempenhado pelas es-
colas especiais, na promocao de uma identidade grupal e cultural dos alunos surdos.
Era no seio destas escolas, que os alunos desenvolviam a sua lingua e o seu senti-
mento de pertenca a uma comunidade. Nesse sentido, os seus representantes consi-
deravam que, ao se propor a integracdo dos alunos surdos no ensino regular, deveria,
pelo menos, ser assegurada a concentragdo dos alunos num determinado nimero de
escolas e, dentro destas, em grupos ou turmas de alunos surdos, pois so6 assim se ga-
rantiria 0 meio menos restritivo possivel.

As orientagdes do Relatorio Warnock (1978) apontavam, no entanto, num
sentido diferente. Ao néo se diferenciarem as problematicas, a proposta era a mesma
para todos os alunos com NEE. Nesse ambito, o Decreto-Lei 319/91 (PORTUGAL,
1991) estipulava que, no maximo, s6 podiam existir dois alunos com necessidades
educativas especiais por turma. Esta norma ignorava a especificidade linguistica dos
alunos surdos.

O mesmo acontecia relativamente as medidas de regime educativo especial
propostas. Nao estavam direcionadas para nenhuma problematica em particular, mas
para todos os alunos de uma forma geral. Estavam pensadas para alunos com dife-
rentes graus de dificuldades: para aqueles que tinham apenas dificuldades de apren-
dizagem e para os que possuiam deficiéncias profundas. Para os primeiros, existiam
medidas leves, como adaptagdes curriculares, condigdes especiais de avaliagdo e
apoio pedagogico acrescido, enquanto que, para os outros, a medida preconizada era
o ensino especial. A designagdo desta medida gerou na altura alguma controvérsia,
uma vez que se confundia com o nome do subsistema “Educagdo Especial”. Para
muitos, tal designacéo abria caminho para que se confundisse o &mbito da educacdo/
ensino especial, restringindo-o apenas aos alunos com incapacidades severas e pro-
fundas de ordem permanente.

Os alunos com a medida “ensino especial” podiam seguir dois tipos de cur-
riculo: curriculo escolar proprio ou curriculo alternativo. Geralmente, as escolas en-
quadravam os alunos surdos em curriculo escolar proprio, mas como tal ndo estava
explicito no Decreto, podiam seguir outras op¢des. Nao existiam orientagdes quanto
a forma como se deveria construir um curriculo escolar préprio ou um curriculo alter-
nativo para os diferentes tipos de problematica. Como refere Afonso (2004, p. 200),
“a definigdo lacunar destes tipos de curriculo possibilitou a emergéncia na pratica, de
situagdes dispares, algumas das quais com reflexos negativos nos alunos”. Para além
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disso, existia uma “enorme indefini¢do de critérios para um aluno deixar o regime
educativo comum e passar para um curriculo alternativo” (AFONSO, 2004, p. 200).
Os professores de Educac@o Especial ndo sabiam concretamente que medidas adotar
e quando as adotar. Apesar de algumas orientagdes emanadas quer dos servigos cen-
trais, quer dos servigos regionais do Ministério da Educagdo, nunca se chegou a uma
clarificagdo desta situagdo. Afonso (2004) atribui estas lacunas a falta de referenciais
teoricos, o que, segundo este autor, conduziu a uma visdo tecnicista e pragmatica
destes curriculos. A diferenciagdo curricular acabou deste modo por se traduzir em
praticas de exclusdo social, ao eliminar dos curriculos destes alunos objetivos e com-
peténcias de forma aleatoria.

Referindo-se em particular a area de intervengdo da DREN, o mesmo autor
considera que existiu “uma dilui¢do da problematica especifica da surdez, no con-
junto dos apoios as NEE” (AFONSO, 2004, p. 118). Para além da tentativa de eli-
minagao dos grupos de surdos, constituiram-se redes concelhias em que um mesmo
docente apoiava qualquer crianga com NEE, independentemente da sua area de for-
magdo especializada. Este autor refere que a estrutura da equipa deixou de estar cen-
trada na area de deficiéncia (auditiva, visual, mental, motora) e passou a organizar-se
por nivel de ensino. Em consequéncia dessa politica, os alunos surdos, que estavam
até entdo, concentrados num numero restrito de locais de apoio, foram “integrados
nas escolas das respetivas areas de residéncia, o que conduziu a sua dispersao e, em
muitos casos, a inexisténcia de uma resposta efetiva” (AFONSO, 2004, p. 118). O
atendimento manteve-se no regime de salas de apoio e ainda em situagdes pontuais
de apoio itinerante. Nos 2° e 3° ciclos, permaneceram os Nucleos de Apoio as Crian-
¢as com Deficiéncia Auditiva (NACDA), embora com menor autonomia ¢ poder de
atuagdo (AFONSO, 2004, p. 118).

Os sinais de insatisfacdo relativamente ao Decreto-Lei n.° 319/91 comega-
ram a ser cada vez maiores. Como refere Afonso (2004), tornou-se imprescindivel a
revisdo deste diploma, porque, ao ndo se fazer, impedia a tomada de medidas mais
consentaneas com as necessidades reais dos alunos.

2.1 A influéncia das orientacdes do Parlamento Europeu, das Nacdes Unidas e
da Declaracao de Salamanca

Em 1998, surgiu o Despacho 7.520, assinado por Ana Benavente, entdo Se-
cretaria de Estado da Educag@o e Inovagdo, invocando orienta¢cdes emanadas do
Parlamento Europeu (Documento A2-302/87), Nac¢des Unidas (Resolugdo 48/96, de
1994) e Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Este Despacho reconhecia, pela
primeira vez, que o acesso a informagdo e a educagdo deveria ser feito através de
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processos que possibilitassem uma comunicagao direta e sem restrigdes. No caso es-
pecifico dos alunos surdos, tal traduzia-se pela necessidade de estes estarem inseridos
em grupos de socializagdo constituidos por pessoas que utilizassem a lingua gestual.
Nesse sentido e segundo o Despacho, a sua educacdo devia ser iniciada “o mais pre-
cocemente possivel, sempre em grupo de criangas surdas, com adultos surdos [...],
evitando-se o isolamento em qualquer das idades” (predmbulo, Despacho 7.520/98).

Existia, nestas orientagdes, uma perspectiva ecoldgica, s6 que entendida de
uma forma diferente da do Decreto-Lei 319/91. Para que o ambiente ndo se constitu-
isse como barreira em relagfo as aprendizagens da crianga surda, tinha que se ter em
conta a sua especificidade ao invés de ignora-la. Nesse sentido, o ambiente bilingue
era considerado o mais adequado para garantir o maximo desenvolvimento cognitivo,
linguistico, emocional e social destas criangas.

No sentido de criar uma resposta educativa que garantisse o desenvolvimento
das orientagdes e principios enunciados, criaram-se as Unidades de Apoio a Educa-
¢do de Alunos Surdos (UAEAS) em estabelecimentos do ensino basico e secundario.
Esta medida foi enquadrada nos apoios educativos previstos pelo Despacho Conjunto
n.° 105/97. As UAEAS estariam em termos administrativos e funcionais ligadas as
escolas a que pertenciam, sendo pedagogicamente coordenadas pelas ECAES. Tal
acabaria por gerar alguma conflitualidade, devido a dificuldade de articulagdo que se
veio a verificar entre as duas estruturas (AFONSO, 2004).

Estas Unidades foram dotadas de docentes com formagao especializada nas
areas da comunicacdo, linguagem e surdez, de terapeutas da fala e, pela primeira
vez, de formadores e intérpretes de LGP. A Associa¢do Portuguesa de Surdos e a
Associagdo de Surdos do Porto iniciaram a formagdo de intérpretes ¢ formadores de
LGP, a partir de 1997. No seguimento desse processo, o Estado apresentou uma pro-
posta de formacao de nivel superior, em Traducao e Interpretacdo de Lingua Gestual
Portuguesa (Portaria 542/97, de 23 de julho). Este curso comegou como bacharelato
no ano letivo 1997/1998, sendo posteriormente transformado em curso bietapico de
licenciatura (FERNANDES; CARVALHO, 2005). A 20 de maio de 1999, a Assem-
bleia da Republica (AR), definiu as condi¢des de acesso e exercicio da atividade de
Intérprete de LGP, através da Lei 89/99, de 4 de julho, reconhecendo, desse modo,
esta categoria profissional (FERNANDES; CARVALHO, 2005).

O Despacho 7520/98 consagrou, em termos normativo-institucionais, um
novo paradigma na educagao de surdos, assumindo a importancia da Lingua Gestual
Portuguesa como primeira lingua dos alunos surdos, e do Portugués, na sua forma
escrita e, eventualmente, falada, como segunda lingua (AFONSO, 2004). A aplicacao
deste Despacho nas escolas ndo correspondeu, no entanto, as expectativas nele depo-
sitadas. Segundo Afonso, tal deveu-se “a indefinigdo das politicas educativas em ge-
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ral, e da Educacdo Especial em particular, que conduziram ao adiamento de algumas
medidas imprescindiveis” (AFONSO, 2004, p. 123). Couto (2009) refere também a
ambiguidade do Despacho. Na verdade, quase todas as orientagdes eram precedidas
do termo “preferencialmente”. Era um texto writerly, no sentido dado ao termo por
Ball (1993), ou seja, permitia multiplas interpretagdes de modo a poder ajustar-se a
diferentes grupos de interesse.

Perante a ambiguidade do Despacho 7520/98, algumas UAEAS criaram turmas
de surdos, enquanto outras implementaram a integracdo parcial (os alunos estavam com
os ouvintes nas disciplinas praticas e em grupo de surdos nas mais teéricas) ou a integra-
¢do plena (os alunos surdos estavam com os ouvintes em todas as disciplinas). Todas as
opgdes eram possiveis, inclusive as que ndo seguiam o modelo bilingue.

3 A insatisfacdo relativamente as praticas

Afonso (2004) refere que a legislagdo portuguesa sobre a Educacdo Especial
se tem vindo a basear em modelos traduzidos e importados de outros paises. S6 que,
“ao contrario desses paises onde as mudangas assentaram em pesquisas de terreno
de vérios anos e numa interacdo entre “tedricos” e “praticos”, em Portugal a norma
parece ser a de regulamentar primeiro e depois impor praticas conformes a esse regu-
lamento” (AFONSO, 2004, p. 181).

Segundo este autor, as leis acabam por néo ter uma possibilidade real de im-
plementacdo por auséncia de recursos materiais e/ou humanos, ou mesmo por falta
de formacgao dos varios profissionais envolvidos no processo (AFONSO, 2004, p.
181). Também, Bairrdo (1998, p. 52) reconhece que existe “uma discrepancia im-
portante entre os textos da lei e a formacdo e a pratica de professores, psicologos e
outros técnicos”. Segundo este investigador, ndo se pode implementar a mudanga
sem que seja facultado a estes profissionais um dominio de técnicas e estratégias
pedagoégicas adequadas (BAIRRAO, 1998, p. 52). Para que tal acontega é necessario
existir uma longa e intensa conjugagdo de esfor¢os que passa pelo apoio de insti-
tuicdes do Ensino Superior, centros de investigagdo e estruturas do Ministério da
Educagdo (BAIRRAO, 1998, p. 52). A acrescer a estes problemas, ha ainda a falta de
articulagdo entre diferentes ministérios e departamentos, o que “leva a nao criagao de
documentos complementares, sem os quais as grandes opgdes ficam impossiveis de
realizar” (AFONSO, 2004, p. 181).

As Unidades de Apoio a Educagdo de Alunos Surdos foram assumidas sob
formas distintas nas diferentes regides do pais, conforme foi possivel comprovar no I
Encontro de UAEAS, realizado no Vimeiro, em junho de 2000. Como refere Afonso
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(2004, p. 127), em muitos casos, estas Unidades “construiram-se com uma preocupa-
¢do essencialmente organizacional, ao nivel da interdependéncia de recursos, ficando
limitadas a gerir aquilo que ja existia, mudando aspetos estruturais, mas nao alteran-
do, significativamente as praticas do atendimento”. Segundo este autor, existiu ape-
nas uma reconfigurag@o organizativa do sistema e ndo uma nova resposta educativa
e curricular para os alunos surdos (AFONSQO, 2004, p. 127).

Numa comunicagao feita pela responséavel da Diregdo Geral de Inovagdo e Desen-
volvimento Curricular (DGIDC), Fatima Cavaca, em 16 de novembro de 2007, no Semi-
nario “Ensino da LGP como 1°e 2 Linguas”, organizado pela Associacao Portuguesa de
Surdos e que decorreu em Lisboa, no Férum Picoas, esta referiu que, nos ultimos anos, e
apesar dos investimentos feitos em novos técnicos, eram poucos os alunos surdos severos
e profundos que estavam a concluir o ensino secundario. A maioria ndo tinha nem condi-
¢Oes de acesso a formagao profissional especializada, nem ao ensino superior. Acrescentou
ainda que a legislagdo ndo estava a ser cumprida nas Unidades, que estas proliferaram ao
longo dos anos para além de um niimero aceitavel e que, em todo o pais, havia um nimero
reduzido de turmas de surdos. Segundo esta responsavel, ndo imperava um modelo de
ensino e de aprendizagem, antes um modelo de apoio, decalcado da interveng&o nas difi-
culdades de aprendizagem, de remediacdo das diferencas de acesso ao curriculo comum.
Fatima Cavaca considerava que continuava a ser desvalorizado o papel da LGP como L1
e igualmente desvalorizado, ou inadequado, o enquadramento atribuido aos especialistas
em LGP, formadores e intérpretes. A Lingua Gestual Portuguesa continuava a ser usada
apenas como uma ferramenta facilitadora, ndo se tendo em conta “a forma diferente do
surdo olhar o mundo” (AFONSO, 2004, p. 129).

De facto, existiam no pais 33 Unidades, que abrangiam 123 agrupamentos
de escolas e escolas secundarias, num total de duzentos estabelecimentos de ensino
(CABRAL, 2009). Muitas destas Unidades nio atendiam mais de seis ou oitos alu-
nos. Nos grandes centros, o niimero de alunos era maior, mas isso ndo significava que
estivessem concentrados em turmas de surdos. Como ja referimos anteriormente, na
maioria das Unidades, os alunos surdos estavam integrados em turmas de ouvintes
(um ou dois por turma), existindo uma taxa muito baixa de cobertura de aulas tra-
duzidas em lingua gestual. A aprendizagem da LGP estava condicionada a presenca
esporadica de formadores e na terapia da fala era dada prioridade ao atendimento
dos alunos com implante coclear (CABRAL, 2009). A dispersdo de recursos era tao
grande que se chegou a inoperacionalidade (CABRAL, 2009).

As turmas de surdos foram implementadas em poucas Unidades, pelo que na
maioria delas, a LGP néo era lecionada a um grupo/turma, mas individualmente, em
gabinetes de apoio. Todas estas situa¢des tornaram evidente a necessidade de mudan-
¢a quanto ao modelo de atendimento. Como refere Afonso (2004, p. 131), “apesar de
bem intencionadas e de varias experiéncias positivas, a constitui¢do das UAS cum-
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priu, essencialmente, a fungdo de rearranjo organizativo, dentro do quadro de respos-
tas existentes, ndo criando possibilidades efetivas de rutura com a légica dominante”.

Devido a todos os fatores enunciados, surgiu, dentro do contexto nacional, um
sentimento geral de insatisfacdo face as Unidades de Apoio e comegaram a surgir outras
propostas de atendimento aos alunos surdos, oriundas de varias entidades e atores so-
ciais. Em 2005, num artigo do Jornal Publico, intitulado Associac¢oes defendem escolas
exclusivas, a Associacdo Portuguesa de Surdos (APS) e a Associacdo de Familias e
Amigos dos Surdos (AFAS) advogam a criag@o de escolas onde a maioria dos alunos
sejam surdos. Para além de defenderem a lingua gestual como lingua de escolarizagao,
sugerem a criacdo de trés escolas de surdos a nivel nacional, no Norte, Centro e Sul do
pais, admitindo a possibilidade de a escola se abrir também a criangas ouvintes.

No campo académico, surgem algumas teses sobre esta problematica. Desta-
camos a tese de José Afonso Baptista, publicada em 2007. Neste trabalho de inves-
tigagdo, era mais uma vez defendida a educacdo bilingue e a concentragdo de alunos
surdos em comunidades linguisticas de referéncia:

Os surdos filhos de pais ouvintes [...] ndo nascem imersos num ambiente
linguistico acessivel. Para poderem construir a sua lingua de forma natural e
implicita [...] como acontece com as criangas ouvintes, tém de viver numa
comunidade onde se utilize naturalmente a lingua gestual. Essa comunidade
ndo pode ser criada em cada escola, pela simples razdo de que néo existem
surdos em numero suficiente. A esta razdo fundamental [...] acresce que
ndo existem recursos humanos, técnicos e materiais para apetrechar todas
as escolas. Daqui decorrem apenas duas solugdes: a primeira é criar comu-
nidades de surdos em locais estratégicos, onde possam comunicar espon-
taneamente em lingua gestual [...] a segunda ¢ dispersar os alunos pelas
escolas de residéncia, onde ficardo isolados (BAPTISTA, 2008, p. 192).

A educac@o de surdos estava a desviar-se das orientagdes bilingues, quando era
essa a via preconizada pelas comunidades surdas e pelas organizagdes internacionais.
Como refere Afonso (2004, p. 138), “comega-se a perceber algum eventual desfasa-
mento entre uma mudanga conceptual que aparece claramente assumida no discurso
dos dirigentes e algumas dificuldades na sua implementagéo na pratica” Era necessario
efetuar mudancas, para que a educacdo bilingue se pudesse, de facto, afirmar.

4 O reafirmar de uma educacéo bilingue para os alunos surdos

Em 2004, surgiu uma proposta para a alteracdo do Decreto-Lei 319/91, da
autoria do XV Governo Constitucional, chefiado por Durdo Barroso, que foi sujeita
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a discussdo publica. As criticas e a contestagao foram, no entanto, tdo grandes, que a
revisdo acabou por ser adiada para data incerta.

Tal contestacdo deveu-se ao facto de existir na sociedade portuguesa um gran-
de setor que partilhava das orientagdes do Relatorio Warnock, consignadas no Decre-
to-Lei 319/91, nomeadamente da aboli¢do do sistema de categorizagdo das diversas
problematicas e do atendimento alargado a uma grande diversidade de alunos. Para
os defensores desta perspectiva, a publicacdo dos Decretos-Leis 6/2001 e 7/2001, de
18 de janeiro, tinha constituido um retrocesso relativamente a legislacdo anterior, por
vir restringir, novamente, o populacdo-alvo dos apoios educativos e por retomar o
sistema de categorizagdo dos alunos.

Alvo da mesma critica foi o Decreto-Lei 20/2006, de 31 de janeiro, por criar
0 Quadro da Educacdo Especial:

Com a publicagdo do Decreto-Lei 20/2006, de 31 de janeiro, que cria o
Quadro de Educagao Especial e define as normas para a colocagdo de pro-
fessores de educagdo especial, recuam-se varias décadas em termos do dis-
curso e das praticas educativas que visavam a constru¢do de escolas de
todos, para todos e com todos (SANCHES; TEODORO, 2007, p. 112).

Com a criagdo deste quadro, legitimava-se a manutenc¢do de dois subsistemas
paralelos dentro das escolas regulares. No caso especifico da educagao de surdos, os
lugares de quadro foram criados nas UAEAS. A controvérsia foi grande e a sociedade
portuguesa ficou dividida. Deveriam os dispositivos de apoio educativo

ser disponibilizados a grupos de criangas/jovens com uma tipologia de pro-
blemas bem identificada (necessidades educativas especiais de carater pro-
longado) ou ao universo de criangas e jovens de cada agrupamento/escola
de acordo com a natureza qualitativa dos problemas/necessidades emergen-
tes ou diagnosticados? (MORGADO, 2007, p. 40).
A Educacao Especial acabou por se transformar num campo de batalha entre
os apologistas das duas vias: os pragmaticos e os idealistas (RODRIGUES, 2003).
Os primeiros eram adeptos de uma defini¢do clara dos alunos a atender, de modo a
garantir uma resposta mais consentdnea com as necessidades reais dos alunos, en-
quanto os segundos defendiam uma via mais alargada de atendimento, sem recurso a
categorizagoes, dentro do espirito de uma educacao inclusiva.
E neste contexto, que, em janeiro de 2008, surge o Decreto-Lei 3, revogando,
entre outros diplomas, o Decreto-Lei 319/91, o artigo 10. do Decreto-Lei 6/2001 e
o Despacho 7520/98. Dentro de uma perspectiva pragmatica, este diploma enuncia
varios objetivos, nomeadamente, o de dar seguimento ao Decreto-Lei 6/2001 e ao
Decreto-Lei 7/2001, na clarifica¢do do tipo de alunos a atender pela Educagio Espe-
cial. Introduz, ainda, nos itens do Programa Educativo Individual (PEI) de cada aluno
os indicadores de funcionalidade, bem como os fatores ambientais que funcionam
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como facilitadores ou como barreiras a participacao e a aprendizagem, por referéncia
a Classificag¢@o Internacional de Funcionalidade (CIF). Para além disso, o Decre-
to-Lei 3/2008 propdoe modalidades especificas de educag@o. No caso especifico da
educacdo de surdos, este documento integra as orientagdes para estes alunos no artigo
23°, “Educacdo bilingue de alunos surdos”, passando estas diretrizes a fazer parte do
principal documento orientador das politicas para a Educacao Especial. Corrige, des-
te modo, a situacdo anterior, em que muitas escolas justificavam o ndo cumprimento
das orientagdes do Despacho 7520/98 por se remeterem as do Decreto-Lei 319/91,
que consideravam prevalecer sobre as demais.

Indo de encontro ao parecer de muitos académicos e representantes da co-
munidade surda portuguesa, este diploma legal propde uma maior concentra¢ao dos
alunos surdos em escolas de referéncia. Desta vez, a linguagem usada € mais objetiva
e o texto tem um carater mais prescritivo. Na terminologia de Ball (1993), pode-
riamos considera-lo um texto readerly. Ja ndo sao usados termos ambiguos, como
“preferencialmente”. A redagdo do texto baseia-se numa perspectiva antropologica e
cultural. Determina-se, assim, como modelo de atendimento as turmas de surdos para
o0 ensino basico e secundario, para que os alunos surdos nio voltem a ficar dispersos
por turmas de ouvintes.

Tendo como filosofia de base uma educacdo bilingue, este Decreto cria pela
primeira vez a area curricular de LGP, como primeira lingua para os alunos surdos.
Com esta medida, pretende-se que a LGP deixe de ser usada como um simples re-
curso, para passar a ter um espago proprio no curriculo dos alunos. Passa a existir
um Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa, que é publicado logo apos
a saida do Decreto-Lei 3/2008. Dele consta ndo s6 o ensino do funcionamento da
lingua, mas também o ensino da historia da educagdo de surdos, referéncias a cultura
e identidade surdas. A existéncia desta disciplina no curriculo dos alunos surdos as-
sume uma importancia significativa para as comunidades surdas.

Com a introdugdo da LGP como primeira lingua dos alunos surdos em ensino
bilingue, a Lingua Portuguesa passou a enquadrar-se no curriculo destes alunos como
lingua segunda, implicando a existéncia de um programa curricular proprio. Este pro-
grama ndo foi, no entanto, publicado ao mesmo tempo que o Programa Curricular de
LGP. Foi apresentado para discussdo publica em abril de 2010, promulgado em feve-
reiro de 2011 e entrou em vigor apenas no ano letivo 2011/2012. No enquadramento
tedrico do Programa de Portugués L2, salienta-se que a criagdo deste programa se
baseia no pressuposto de que os alunos surdos necessitam de metodologias proprias,
consentaneas com a sua especificidade, com “uma abordagem visual do ensino, en-
quadrada por uma pedagogia surda” (BAPTISTA et al., 2011, p. 4).

Os autores do Programa de Portugués L2 tomam como referéncia o mode-
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lo antropoldgico, que considera os surdos como uma minoria linguistica e cultural.
Defendem, por isso, o ensino do Portugués enquanto segunda lingua, dentro de uma
perspectiva de educagdo bilingue, a semelhanga do que acontece nos paises nordicos.

5 A criagao da rede das escolas de referéncia

No ano letivo 2007/2008, a Dire¢do de Servigos da Educagdo Especial, da
Diregdo Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC), desenvolveu,
em conjunto com as Dire¢des Regionais de Educagdo, o levantamento e analise de
dados relativos aos alunos surdos a frequentar os ensinos pré-escolar, basico e secun-
dario, assim como os recursos humanos a si afetos e aos técnicos a afetar, tendo em
vista a implementag¢do da rede de Escolas de Referéncia para a Educacgao Bilngue de
Alunos Surdos (EREBAS).

Foi num clima de forte controvérsia que se processou a defini¢do destas ins-
tituigdes, uma vez que, para os idealistas, estas significavam o regresso as unidades
especiais dentro do ensino regular. Este movimento, liderado pelo Férum de Estudos
de Educagdo Inclusiva (FEEI), promoveu inumeros debates um pouco por todo o
pais, contestando esta opgao:

E designio da escola que todos aprendam juntos no estabelecimento de
ensino da area de residéncia e, sempre que possivel, nas classes regulares,
desde que lhes sejam prestados os necessarios servigos e apoios. O lugar
para esta construgdo ¢ a escola regular publica, heterogénea e ¢ este o lugar
de escolarizagdo de todos os alunos (Sintese do Debate sobre o Decreto-Lei
n.° 3/2008, promovido pelo FEEI, Almada, 1 de margo de 2008).

O FEEI assumiu-se, desde logo, contra a criagdo de unidades de apoio estruturado
e unidades de apoio especializado para determinadas problematicas, bem como, contra as
escolas de referéncia para alunos cegos e surdos. A filosofia defendida continuava a ser a
mesma do Relatdrio Warnock, muitos anos depois de se reconhecer que alguns dos seus
principios ndo tinham conseguido impor-se na pratica, tal como tinham sido idealizados.

Dentro da perspectiva, que olha os surdos como membros de uma minoria lin-
guistica, ndo se considera que as escolas de referéncia sejam sinonimo de segregacao.
Pelo contrario, estas instituigdes sdo encaradas como garante do acesso a educagdo
através da lingua gestual. As varias organizagdes de surdos, a nivel nacional e inter-
nacional, sempre lutaram pela concentragdo dos alunos surdos em comunidades lin-
guisticas de referéncia, por considerarem que, s6 dessa forma, se criavam condigdes
para se desenvolver a proficiéncia na lingua.

A controvérsia em torno das escolas de referéncia estendeu-se também aos
professores. Dois anos antes, tinham sido criados lugares de quadro para a Educacdo
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Especial, tendo em conta a rede das UAEAS. A concentracdo dos alunos surdos num
numero mais reduzido de escolas implicava que algumas escolas iriam ficar sem alu-
nos e, consequentemente, os professores do grupo 920 (Surdez) sem horario.

Esta situagdo gerou, desde logo, contestagdo a lei e @ implementagao das esco-
las de referéncia. Muitos pais optaram por ndo transferir os seus filhos para as novas
escolas, mantendo-os nas antigas UAEAS. Assim, embora a linguagem usada no
Decreto-Lei 3/2008 fosse mais objetiva e mais prescritiva do que a usada no Despa-
cho 7520/98, tal ndo se traduziu por um maior consenso na sua aplicagdo. Para além
dos problemas ja mencionados, existiram outros constrangimentos, que dificultaram
a implementag¢@o do novo modelo organizacional, nomeadamente os relacionados
com os apoios a prestar, em termos de transporte e alojamento para os alunos que
frequentavam as escolas de referéncia.

Apesar de toda a contestacdo que sofreu, o Decreto-Lei 3/2008 representou um
grande avango para a comunidade surda portuguesa, sobretudo em termos simbolicos.
Os principios que defendia eram aqueles por que sempre tinha lutado esta comunidade.
No entanto, este documento ndo se conseguiu fazer acompanhar de instrumentos de
regulamentag@o que permitissem implementar muitas das medidas anunciadas.

6 Metodologia do Estudo

Como ja referimos anteriormente, para a configuragio do estudo, tivemos em
conta a analise de material diverso, nomeadamente legislagdo relacionada com a edu-
cagdo especial e, em particular, com a educagdo de surdos, documentos de apoio a
pratica nas escolas e relatorios do Ministério da Educagdo Portugués, incluindo os
mais recentes sobre a avaliacdo da implementac¢ao do Decreto-Lei 3/2008.

Para além de todo este material, tivemos acesso a documentos usados por
diferentes associag¢des, nas suas negociagdes com o poder politico, com vista quer ao
reconhecimento da LGP, quer a producdo de legislacdo especifica para a educagio
de surdos. Outra fonte de recolha de dados foram as entrevistas semiestruturadas que
decidimos fazer a dezasseis atores, de diferentes areas: representantes da comunidade
surda, académicos, pais e praticos. A grande variedade de fontes de recolha de dados
contribuiu para produzir um conhecimento sélido sobre o tema em estudo.

Para a analise da informagao recolhida, optamos por uma metodologia qua-
litativa e interpretativa, por a considerarmos adequada ao nosso objeto de estudo.
Como referem Bogdan e Biklen (1994), esta abordagem permite descrever os feno-
menos em profundidade através da apreensdo de significados e dos estados subje-
tivos dos sujeitos. Os dados obtidos através dos documentos usados nos processos
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negociais e através das entrevistas foram sujeitos a um procedimento de analise de
contetido, por considerarmos que a defini¢do de categorias nos ajudaria a responder
melhor as questdes de investigagio.

6 Apresentacio e anilise dos resultados

A andlise da legislagdo produzida ao longo das tltimas décadas em Portugal,
permitiu-nos perceber a forma como o nosso pais tem procedido a recontextualizagio
das orientagdes internacionais, em especial as europeias. O Decreto-Lei 319/91 deu
conta da forte influéncia das politicas integracionistas anglo-saxdnicas, que se cris-
talizaram através de documentos como o Education for all Handicapped Children
Act — Public Law 94/142, publicado nos Estados Unidos em 1975, pelo Relatorio
Warnock (1978) e pelo Education Act (1981), publicados no Reino Unido. O Des-
pacho 7520/98 refere no seu predmbulo as orientagdes do Parlamento Europeu, das
Nagdes Unidas e da Unesco (Declarag@o de Salamanca, 1994), em prol de uma edu-
cacdo bilingue. O Decreto-Lei 3/2008 surge enquadrado pelas mesmas orientagdes e
nitidamente influenciado pelas politicas educativas para a educagio de surdos desen-
volvidas nos paises nérdicos, como demonstram as propostas de criacdo de escolas
de referéncia para a educagdo bilingue e as turmas de surdos.

A Lingua Gestual Portuguesa foi reconhecida em 1997. E de ressaltar, no
entanto, que o reconhecimento acabou por ficar aquém das expectativas, uma vez
que a LGP nio foi reconhecida como lingua oficial, como tinha acontecido com o
Mirandés, mas apenas enquanto instrumento facilitador de acesso a educacao.

A ambiguidade prolongou-se nos diplomas legais para a educacdo de surdos. De
facto, embora a legislagdo portuguesa reflita a influéncia das orientagdes do Parlamento
Europeu e de outras organizagdes internacionais, quer através do Despacho 7520/98,
quer, posteriormente, com o Decreto-Lei 3/2008, o que acontece é que, nem num caso,
nem no outro, sdo criados dispositivos de regulamentagdo que permitam a consecugo
de todas as medidas apontadas. Cite-se, a titulo de exemplo, o facto de ainda ndo exis-
tir um codigo de recrutamento para os docentes da disciplina de LGP, embora exista
programa curricular desde 2008 e formacao de nivel superior desde 2006. Como refere
Isabel Correia (2011, p. 2), estes profissionais sdo “considerados técnicos e ndo docen-
tes, apesar de as suas fungdes primordiais serem ensinar LGP como lingua primeira
aos surdos”. A indefinigdo do estatuto estende-se a propria disciplina de LGP. Como
refere a Associagdo Portuguesa de Surdos (APS), no contributo que deu para a reflexdo
em torno do Decreto-Lei 3/2008, “o estatuto desta disciplina deveria ser reconheci-
do, constando do plano curricular com a carga horaria devida e tendo a sua avaliagdo
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um peso equivalente a das restantes disciplinas” (ASSOCIACAO PORTUGUESA DE
SURDOS, 2012, p. 2-3). E de referir que a avalia¢@o externa ainda nao contempla o
facto de a LGP ser reconhecida oficialmente como a primeira lingua dos alunos surdos
em educag@o bilingue (Decreto-Lei 6/2001, de 18 de janeiro, com a tltima altera¢ao in-
troduzida pelo Decreto-Lei 94/2011, de 3 de agosto). Estes continuam a realizar provas
finais a nivel nacional de Portugués como Lingua Materna. O facto ¢ apontado pelos
entrevistados e aparece também no contributo da FPAS e da ASP para a reflexdo sobre
o Decreto-Lei 3/2008 (ASSOCIACAO PORTUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 3). Es-
tas duas entidades consideram que “a disciplina de LGP deve ter uma prova de aferi¢do
ou prova nacional semelhante as outras disciplinas”.

A andlise das percepgdes dos entrevistados sobre a forma como os diferentes
diplomas tém sido implementados nas escolas permitiu-nos encontrar varias lacu-
nas. Referimo-nos, por exemplo, a situacao de professores com formacgao em LGP e
experiéncia no ensino a alunos surdos, a quem ndo ¢ assegurada a continuidade nas
equipas educativas, uma vez que esses aspetos ndo sdo considerados nos concursos.
O Decreto-Lei 3/2008 aponta no sentido de que a docéncia das turmas seja “assegura-
da por docentes surdos ou ouvintes com habilitagdo profissional para lecionar aqueles
niveis de educagfo e ensino, competentes em LGP e com formag&o e experiéncia no
ensino bilingue de alunos surdos” (ponto 14, art. 23.°, Decreto-Lei 3/2008, de 07 de
janeiro). Constata-se que esta medida nunca teve possibilidade de se concretizar na
maioria das escolas de referéncia. Nesse sentido, a APS propde “que a colocagdo de
docentes, surdos e ouvintes, em ensino de surdos, cumpra efetivamente os requisitos
exigidos na lei” (2012, p. 4). Considera-se, ainda, crucial a colocagdo atempada dos
formadores e intérpretes de LGP “de modo a permitir o bom desenrolar do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos surdos desde o inicio do ano letivo, em igualda-
de de circunstincias com os restantes alunos” (ASSOCIACAO PORTUGUESA DE
SURDOS, 2012, p. 6).

Outra questdo considerada crucial ¢ a da natureza da formagdo que ¢ facul-
tada aos diversos profissionais que trabalham com alunos surdos. O nosso estudo
aponta para a necessidade de reformular esta formagao, que é essencialmente de ca-
rater tedrico. Como refere a Associag@o Portuguesa de Surdos, “as competéncias que,
manifestamente, estdo em falta sio em LGP, metodologias de ensino bilingue, com
incidéncia nos aspetos visuais, Portugués como segunda lingua para surdos, entre ou-
tras” (ASSOCTACAO PORTUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 6). Estas conclusdes
vao ao encontro do que é defendido por Coelho (2010), que afirma que “a formagao
inicial e continua dos profissionais que trabalham com surdos ndo pode ser dese-
nhada superficialmente nem na auséncia de critérios assentes numa clara e objetiva
filosofia educacional bilingue”. Docentes e técnicos necessitam ndo so6 de estar por
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dentro da filosofia que se pretende implementar, como dominar técnicas e estratégias
pedagogicas adequadas, para que as praticas traduzam algo mais do que um mero
pseudo-bilinguismo (SKLIAR, 1999). Se ndo existir esta aposta na formagao, e de
uma forma continuada, corremos o risco de ver falhar o projeto de uma educacdo
bilingue e de retroceder as praticas oralistas do passado, alerta que ¢ feito por alguns
dos entrevistados.

A falta de monitorizagdo das escolas ¢ outro dos problemas apontados, o que
deu lugar a praticas distintas nas antigas UAEAS, permitindo agora a continuidade
destas estruturas, fora da rede das escolas de referéncia. No contributo da APS para a
reflex@o sobre o Decreto-Lei 3/2008, pode ler-se:

Os estudos internacionais continuam a demonstrar as claras vantagens da
educacdo bilingue para os alunos surdos e, tendo o Estado Portugués criado
uma resposta nesse sentido, ainda se verifica a exclusdo de muitas criangas
surdas deste modelo de ensino menos restritivo. Seria necessario identificar
os motivos que levam a que isto acontega, seja por falta de informagao
dos pais, ou por dificuldade a nivel de transportes, ou outro, no sentido de
procurar resolver estes entraves da melhor forma (ASSOCIACAO POR-
TUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 5).

Alguns dos entrevistados enfatizam a falta de uma estratégia integrada ¢ a
longo prazo para a educacgdo de surdos. Constatam que ha, em vez disso, a cedéncia
continua a lobbies de interesse, profissionais e outros, com experimentagdes livres de
escola para escola, sem qualquer processo de monitorizagdo. Como pudemos cons-
tatar através do nosso estudo, esta situagdo prende-se, também, com problemas de
ordem organizativa, nomeadamente com o facto dos docentes especializados afetos
a estas estruturas ndo terem sido deslocados para as escolas de referéncia. Em con-
sequéncia desta situagdo, muitos pais optaram por manter os seus educandos nas
antigas escolas.

Outro dos aspetos apontados ¢ a falta de apoios dados aos pais. De acordo
com a legislagdo em vigor (Despacho 18987/2009, de 17 de agosto, com as altera-
¢oes introduzidas pelo Despacho 14638-A/2010, de 14 de setembro), estes s6 sdo
concedidos se os alunos estiverem posicionados nos escaldoes A ou B da Ag¢do Social
Escolar. Os rendimentos do agregado familiar sobrepdem-se, assim, as necessidades
especificas dos alunos. Deste modo, s6 os alunos carenciados tém direito a subsidios
de deslocagdo e alojamento para as escolas de referéncia. Também nao t€m sido da-
das as familias condi¢des para que possam frequentar cursos de Lingua Gestual. Dai
a proposta da AFOMOS, apresentada em maio de 2012, quando do debate em torno
do Decreto-Lei 3/2008: “A AFOMOS aconselha que o acesso a lingua seja realiza-
do através de cursos de LGP, gratuitos aos pais ou encarregados de educagdo, com
reducdo horaria de trabalho de uma hora por dia, a fim de [...] permitir a crianga ser
bilingue desde o ber¢o” (2012, p. 2).
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Como refere César (2012), ndo hd uma abordagem holistica das questdes da
educacdo. Prevalece uma situagao precéria, ancorada no direito de opg¢ao. Atribui-se
aos pais a responsabilidade pelas suas escolhas, esquecendo-se o papel do Estado
nesse ambito e, acima de tudo, os direitos das criangas surdas, que acabam por ser o
elo mais fraco em todo o processo. Morgado (2012) afirma que prevalece a “logica
do remediar e do deixar andar” sobre a “logica da resolugdo efetiva dos problemas”.

Acresce-se aos problemas ja enunciados, a falta de orientagdes para os alunos
implantados, que sdo cada vez em maior niimero nas escolas, de acordo com a per-
cepedo dos entrevistados. Estes alunos ndo deixam de ser surdos, pelo que necessitam
de respostas adequadas, dentro da rede das EREBAS. Como referem Coelho, Amo-
rim e Mendes (2012), apela-se ao didlogo entre profissionais de saude, profissionais
da educacido, investigadores, pais e representantes do movimento associativo surdo,
no sentido de assegurar uma educacao bilingue também para estes alunos.

Outra situagdo que necessita de ser repensada ¢ a forma como continuam a
organizar-se os apoios em terapia da fala. Como refere a Associacdo Portuguesa de
Surdos (2012, p. 5), “seria importante os apoios terap&uticos ocorrerem fora das ho-
ras letivas, de forma a ndo prejudicarem as aprendizagens”.

Neste estudo, ressalta também a ideia de que seria importante que “nas esco-
las de referéncia, que se pretendem bilingues, [...] os recursos humanos ndo docentes
fossem também competentes em LGP, para que os surdos pudessem comunicar sem
barreiras com a comunidade escolar, sentindo-se assim incluidos no seu seio” (AS-
SOCIACAO PORTUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 5). No mesmo sentido, é pro-
posto que os alunos ouvintes possam escolher a disciplina de LGP, enquanto opgao.
No momento atual, ainda ndo se conseguiu chegar a este patamar. O mesmo passo
ndo foi dado em relagdo a articulagdo com as associa¢des de surdos. Os representan-
tes destes grupos, por nds entrevistados, ddo conta de que ha ainda um longo cami-
nho a percorrer. Consideram que essa colaboragdo poderia passar pela certificagdo
de competéncias dos professores, que esta prevista na lei, mas que nunca se chegou
a concretizar. Como referem a FPAS e a ASP, “na pratica, jamais houve lugar ao
respeito por esta norma, que deveria ser extensiva aos docentes de LGP, surdos e/ou
ouvintes” (ASSOCIACAO PORTUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 5).

Os resultados do estudo apontam também para a falta de uma avalia¢do apro-
fundada dos diferentes modelos. Mudam-se as orientagdes e as estruturas, sem fazer
uma avaliagdo prévia do que correu mal, do que necessita de ser corrigido. César
(2012) considera que tudo isto acarreta cansago e descrenga em relagdo as politicas
educativas. Esta autora insiste na necessidade da educacdo ser analisada e avaliada de
uma forma sistémica e ecologica, para que as escolas e os diversos agentes educati-
vos possam atuar de uma forma concertada e coerente. Emerge a ideia de que ndo sdo
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necessarias mais mudancas legislativas, apenas dispositivos de regulagdo que permi-
tam tornar consequentes os objetivos que se delinearam e que se pretendem atingir.
Como referem a FPAS e a ASP, “o mais importante € que a lei seja respeitada e deixe
de ser um adorno” (ASSOCIACAO PORTUGUESA DE SURDOS, 2012, p. 5).

7 Conclusao

A semelhanga de outros paises europeus, a educagdo de surdos em Portugal
tem passado por diversas fases, influenciada pelas diretrizes internacionais que tém
dominado as politicas para a Educagéio Especial, numa intersecdo entre o global e o
nacional (RIZVI; LINGARD, 2010).

Houve uma primeira fase de influéncia britanica, através do Relatorio Warno-
ck (1978) e do Education Act (1981), que se traduziu pelo movimento de integra¢do
dos alunos ditos “diferentes” no seio do ensino regular. Abandonou-se a classifica¢do
dos alunos em categorias e adotou-se para todos o termo “alunos com necessidades
educativas especiais”. Alguns dos principios da integragdo revelaram-se, no entanto,
insuficientes e até inadequados para responder a especificidade destes alunos. Valorizar
apenas o que os alunos t€m em comum, esquecendo o que os diferencia, acaba por
ser ndo uma forma de integragdo, mas de exclusdo. A constatacdo deste facto levou a
substitui¢do do conceito de integragdo pelo conceito de inclusdo. Varias organizacdes
internacionais tomaram consciéncia da necessidade de atender as especificidades das
varias problematicas, de modo a garantir uma igualdade de oportunidades para todos.
Foi dentro deste contexto que surgiram as orientagdes do Parlamento Europeu, das Na-
¢oes Unidas e da Unesco em prol do reconhecimento das linguas gestuais e da sua
incorporacao na educac@o. No decurso destas resolugdes e das pressdes da comunidade
surda portuguesa, o0 nosso pais reconheceu oficialmente a Lingua Gestual Portuguesa
e criou legislagdo especifica para a educagao de surdos, através do Despacho 7520/98.

A aplicacdo dessa legislacdo nas escolas ndo foi, no entanto, pacifica, cons-
tituindo-se o local como um campo de conflito e de disparidades em relagdo a lei.
Surgiu a necessidade de efetuar mudangas. Com o Decreto-Lei 3/2008, a LGP deixou
de ser encarada como uma mera técnica de ensino, para passar a ter um lugar proprio
no curriculo dos alunos surdos. A publicagdo do Programa Curricular de LGP deu
provas de uma politica educativa para a educag@o de surdos que ndo se queria apenas
social, mas também cultural, & semelhanca do que acontecia nos paises nérdicos. A
proposta de um curriculo de Portugués como Segunda Lingua para os alunos surdos
confirmou essas intengdes. Contudo, a agdo politica ndo € linear e os efeitos ndo sdo
sempre os desejaveis. A legislagdo ndo tem sido acompanhada de agdes conducentes,
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nem em termos de regulacdo do sistema, nem através de iniciativas de formagdo que
garantam a mudanga social preconizada. As politicas materiais tém ficado aquém do
que se afigura como necessario para a viabilizagdo das novas politicas para a educa-
¢do de surdos.

Rejeitamos a ideia de que a inclusdo se deva desenvolver segundo esta
logica. Consideramos que ¢ na base da diferenga, e ndo da sua homogeneizacao,
que se pode encontrar uma alternativa para o desenvolvimento de uma sociedade
eventualmente mais inclusiva.
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Surdos e ouvintes em contexto bilingue no ensino
médio: sobre as (im)possibilidades de inclusdo

Rosiméri Schuck Hahn
Regina Maria de Souza

1 Introducao

O presente trabalho se originou de uma pesquisa ampla, cujo objetivo prin-
cipal era verificar se alunos surdos e ouvintes conseguiriam estabelecer intercaimbio
dialogico. Esses alunos, apesar de conviverem em um mesmo campus escolar e esta-
rem no ensino médio, estudavam em classes distintas, tendo em vista a singularidade
linguistica de cada um dos grupos. Os ouvintes tinham o Portugués escrito ¢ oral
como modalidades linguisticas, os surdos tinham como lingua de instru¢do a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Os alunos ouvintes ndo conheciam a Libras e os surdos
ndo possuiam a fala.

Fez parte das ac¢des ligadas a pesquisa a busca por um meio motivador de
aproximagao entre esses dois grupos de estudantes: uma atividade extracurricular de
seis horas, batizada de Forum da Copa/2010. As dificuldades esperadas de intercam-
bio linguistico entre estudantes surdos e ouvintes, em parte, foram superadas pelo
vivo interesse e conhecimento que os oito alunos (quatro ouvintes e quatro surdos)
possuiam sobre futebol.

O tema tratado motivava os dois grupos a buscarem formas de se compreen-
derem mutuamente. Quando o Férum se encerrou, logo ap6s a eliminacgdo do Brasil,
consideramos relevante entrevistar os oito participantes a fim de investigar: qual a
importancia eles conferiam a escola e a necessidade de conhecimento escolar; quais
as imagens que tinham dos professores; e, finalmente, como a pessoa surda era en-
tendida pelos ouvintes e como os surdos supunham que os colegas ouvintes os consi-
deravam. Ao colocar esse assunto em pauta, a questdo da (im)possibilidade de surdos
e ouvintes estudarem na mesma classe foi posta em cena e discutida a partir do refe-
rencial teérico dos Estudos Surdos.
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2 Perspectivas tedricas assumidas: os Estudos Surdos

Conforme Skliar (2001a), os Estudos Surdos construiram um novo olhar so-
bre a surdez, sobre a lingua que € propria de varias comunidades surdas (Libras) e
sobre a forma de franquearmos a educag@o para o sujeito surdo.

Tais Estudos defendem um posicionamento politico ideologico em relagdo
a surdez e assumem uma perspectiva socioantropologica: a surdez ¢ tomada por um
viés cultural e linguistico como diferenca a ser respeitada, e ndo como deficiéncia
ou como falta a ser corrigida. Behares (2000) também enfatiza a diferenca, e nio a
deficiéncia, porque cré que ¢ naquela que se baseia a esséncia psicossocial da surdez
— o surdo ndo ¢ diferente unicamente porque ndo ouve, mas porque desenvolve po-
tencialidades psicoculturais diferentes das dos ouvintes. Nessa direcao, tanto a surdez
como o surdo e a Lingua de Sinais deixam de ser vistos como um problema. Para a
pesquisadora surda Strobel (2008, p. 36), “o respeito a surdez significa considerar a
pessoa surda como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a lingua
e cultura propria”.

Essa perspectiva de considerar o sujeito surdo vem sendo reafirmada pro-
gressivamente pela resisténcia e pela luta dos movimentos surdos pelos seus direitos.
Espagos sdo “cavados”, a fim de abrir brechas e trazer a cena elementos que questio-
nam as representagdes e os discursos hegemonicos que envolvem o sujeito surdo, es-
pecialmente as questdes que se referem a sua lingua, a sua poténcia e sua capacidade
de aprender. Para Perlin, “a luta pelas diferencas ndo pode ser explicada por simples
oposi¢des binarias, ela ¢ uma estratégia de sobrevivéncia” (PERLIN apud SILVA,
2009, p. 23)".

Sobrevivéncia, pois, ao longo da historia, os significados foram reiterando a
surdez como uma deficiéncia e, consequentemente, as pessoas que ndo ouviam eram
identificadas como um “ouvinte com defeito” ou “um deficiente auditivo”. Essa con-
cepgdo, definida e reforgada pelo saber/poder dos especialistas, via e traduzia o surdo
como alguém a ser corrigido. Do mesmo modo, a Lingua de Sinais, considerada
como a lingua daquele que havia fracassado (ou fracassou) na aquisi¢do da lingua
da maioria, ou seja, a oral, era (¢) desqualificada, o que desqualificava (desqualifica)
também o seu usudrio. Mesmo depois de reconhecida legalmente como uma lingua
nacional pela Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002), a Libras ainda carrega muitos mitos
e estereotipos. Segundo Souza (2007, p. 39), tais esteredtipos, presentes entre nos,
“evidenciam a subalternidade em que € posta a Lingua de Sinais”.

1 Skliar (2001a), a partir de McLaren (1995), fala sobre os contrastes binarios tipicos — normalidade/anormalida-
de, surdo/ouvinte, maioria(ouvinte)/minoria(surda), oralidade/gestualidade etc.
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3 A educacio bilingue

A partir da década de 1990, especialmente apos a Declaragdo de Salamanca’,
tomou centralidade no cenario educacional mundial e brasileiro a discussdo em torno
da escola dita inclusiva, entendida como um espaco que “acolhesse” todas as dife-
rengas — fisicas, intelectuais, psiquicas, historicas ou sociais; enfim, que acolhesse a
todos.

A partir de entdo, os sujeitos anteriormente localizados a margem do proces-
so social comegaram a ter visibilidade. “Educag¢@o para Todos”, “Educar na Diver-
sidade”, “Respeito as Diferencas” tornaram-se os grandes lemas das politicas edu-
cacionais do Estado, provocando transformagdes nas praticas pedagogicas, criando
demandas e deixando transparecer a gama de enfrentamentos para criar uma proposta
educacional, de fato, inclusiva.

A atual politica inclusiva em relacdo aos surdos reafirma o Decreto 5.626,
aprovado em dezembro de 2005, que regulamentou a Lei 10.436, de abril de 2002, e
reconheceu legalmente os direitos da pessoa surda de acesso ao bilinguismo — Lingua
Brasileira de Sinais, como primeira lingua; e Lingua Portuguesa na modalidade es-
crita, como segunda lingua, tanto na escola privada como na publica, além de varios
outros aspectos.

Para Souza (2007), a aprovagdo desse Decreto ¢ uma importante conquista
dos movimentos sociais surdos que, incansavelmente, buscaram o reconhecimento
da sua diferenca cultural e linguistica. E também a comprovagdo de que “[...] o ora-
lismo®, como abordagem hegemdnica nas escolas brasileiras, ja ndo se sustentava
teoricamente em nenhuma area do conhecimento, ou seja, perdeu as bases que o
legitimavam” (SOUZA, 2007, p. 191).

O Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) configura legalmente que ¢ possivel a
construgdo de uma nova realidade. E um avango, pois ter um direito assegurado por
lei significa que um grupo se fez ouvir e foi reconhecido; no entanto, ele, por si so,
ndo garante as mudangas necessarias. Para instituir o novo contexto educacional que
a lei garante, é preciso desconstruir uma série de conceitos e preconceitos que se cris-
talizaram ao longo do tempo. Isso significa criar um espaco de reflexdo permanente,
em que o principal interessado, o surdo, seja um integrante ativo e possa dizer o que
significa para ele e para o seu grupo o uso da Libras, nas interagdes sociais, cultu-
rais e pedagogicas. SO assim poderemos ter uma “inversdo na légica das relagdes”

2 Conferéncia Mundial de Educagio Especial, realizada entre 07 ¢ 10 de junho de 1994, na cidade de
Salamanca, Espanha.

3 Método de supressdo da Lingua de Sinais e valorizagdo da lingua oral como forma de instrugdo e insergdo so-
cial, implantado universalmente apos o Congresso de Mildo em 1880; fato que culminou na proibi¢ao da Lingua
de Sinais como lingua de instru¢do em sala de aula.
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(QUADROS, 2007, p. 01). Segundo Souza (2006, p. 280), “talvez seja este nosso
maior desafio enquanto intelectuais — fazermos gestar uma politica das diferencas
que, sendo hospitaleira ao diferente, ndo lhe seja, todavia, hostil”.

Os estudos de Lacerda (1989), Quadros (2005), Skliar (2001a, 2001b, 2006),
Souza (1998, 2006, 2007), entre outros, indicam a complexidade da situagdo bilin-
gue. No caso do bilinguismo que envolve os surdos, a complexidade ¢ ainda maior:
trata-se de um contexto completamente distinto de outros contextos bilingues, pois
envolve linguas de modalidades muito diferentes — uma ¢ oral-auditiva e a outra ¢
visual-espacial; além do mais, ndo ¢ a lingua majoritaria do Brasil e, apesar de ser
reconhecida como uma lingua também brasileira, ¢ utilizada por uma minoria lin-
guistica (por volta de trés milhdes de usuarios).

Qual ¢ a politica linguistica adotada para criar uma educagéo bilingue para o
surdo? E os estudantes ouvintes, que relagdes terdo com essa lingua? Qual a fungao
social atribuida as duas linguas nas relagdes cotidianas na escola?

Essas questdes precisam ser postas, quando se discute a educagdo bilingue,
pois, além de envolver questdes de ordem social, cultural e linguistica, a educacdo
bilingue depende, sobretudo, de um posicionamento politico. Ndo podemos caracte-
rizar como educagdo bilingue aquela que se restringe somente a tornar acessiveis ao
surdo duas linguas: a Lingua de Sinais e o Portugués. Para Skliar (2001b, p. 91-92,
grifo original): “A educacdo bilingue para surdos [...] ndo deve reproduzir a ideia
errada e perigosa de que saber e/ou utilizar corretamente a lingua oficial ¢ indispen-
savel para o surdo ser como os demais — ouvintes —, como a norma — ouvinte”.

Souza (2007), ao se referir a construcdo da escola bilingue para o surdo, des-
taca que precisamos ouvir os maiores interessados, os surdos, pois eles almejam uma
escola que ndo condicione a sua capacidade de aprendizagem a sua capacidade de
desenvolvimento da linguagem oral ou de escrita; que os escute e os respeite na sua
diferenga linguistica e cultural; ou seja, que eles possam ser educados na lingua que
lhes ¢ natural - a Lingua Brasileira de Sinais. S6 assim eles poderdo criar uma relacao
de significacdo com a Lingua Portuguesa e com o mundo. Para a autora, o novo pro-
jeto inclusivo bilingue, garantido em lei, é possivel, desde que seja:

[...] construido com eles, que tenha novas configuragdes ideologicas, que
seja marcado por uma nova historia de relagao e reciprocidade politica com
eles, que seja inscrito em uma nova logica de entender e considerar na es-
cola o estudante surdo (SOUZA, 2007, p. 35).
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4 A producio da investigacio e o delineamento da abordagem metodolégica

Para este estudo, adotamos uma abordagem etnografica com observagéo par-
ticipativa. Segundo Liidke e André (1986), quando o pesquisador faz uma imersao
no campo ha uma modificagdo em seu olhar. Do mesmo modo, os sujeitos envolvi-
dos no trabalho também sdo afetados pela presen¢a do pesquisador. Ha uma relagdo
reciproca entre pesquisador e sujeitos envolvidos na pesquisa e, mesmo cabendo ao
pesquisador a tarefa de conduzir o processo, ele ndo tem controle sobre os resultados
(dados) produzidos, por isso € comum o problema ou a pergunta inicial sofrer altera-
¢des, como ocorreu nesse estudo.

Inicialmente nos perguntamos se alunos surdos e ouvintes, que estudavam
em modalidades de ensino distintas e em espacos igualmente diferentes, consegui-
riam desenvolver recursos para discutir um assunto que motivava enormemente os
dois grupos: o dos ouvintes e o dos surdos — a Copa do Mundo. Verificamos que
sim. Pusemo-nos, entdo, outra questdo: como estes alunos veriam a possibilidade de
estudarem juntos durante todo um ano e ndo apenas em uma atividade programada?

5 O contexto da pesquisa e a obten¢do de dados

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal de Santa Catarina, Campus
Sdo José (IF-SC), envolvendo quatro alunos surdos de uma turma do curso de ensino
médio bilingue Libras/Portugués e quatro alunos ouvintes de uma turma de ensino
médio regular.

A politica de oferta de ensino médio bilingue Libras/Portugués para alunos
surdos, adotada pelo cAmpus Sdo José entre 2003 e 2010, quando o IF-SC passava
por uma fase de reestrutura¢@o e descobertas, objetivava territorializar, em salas de
aula separadas, os espacos de aprendizagem para surdos e ouvintes, como forma de
garantir condi¢des similares de aprendizagem aos dois grupos.

A partir desse cendrio e na tentativa de construir um campo de pesquisa, pen-
samos em produzir uma aproximagio temporaria entre estudantes surdos e ouvintes,
a fim de propiciar aos dois grupos momentos em que pudessem vivenciar/partilhar
a presencga do outro, alguém diferente de si e de seu grupo linguistico; e oportunizar

4 Entre 2003 e 2010, o IF-SC, campus Sao José, desenvolveu o projeto piloto do curso de ensino médio bilingue
Libras/Portugués — Libras como primeira lingua e o Portugués na modalidade escrita; além de apresentar material
didatico e atividades desenvolvidas voltados as especificidades dos alunos surdos. E importante ressaltar também
que, desde o inicio da década de 1990, o IF-SC, campus Sao José, por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Educagdo de Surdos (NEPES), desenvolveu varios projetos de ensino voltados ao ensino da pessoa surda. Dessas
propostas resultou a constru¢do do Campus Bilingue Libras/Portugués Palhoga (para mais detalhes, ver Hahn, 2012).
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uma reflexdo sobre as diferencas que circulam no contexto escolar e as possiveis
formas de se fazerem entender pelos outros.

Como estratégia, foi criado um férum de discussdo sobre a Copa do Mundo
(do ano 2010), aproximando, temporariamente ¢ sem muitos artificialismos, alunos
surdos e ouvintes entusiastas do futebol. O Forum da Copa aconteceu semanalmente,
no espaco das aulas de educagao fisica (das 10h as 11h35min) da turma dos alunos
surdos, até a eliminagdo do Brasil no campeonato. Foram quatro encontros que tota-
lizaram seis horas, todos filmados e posteriormente transcritos e/ou descritos para o
Portugués pela ILS que acompanhou as discussdes durante o Forum.

Como dado complementar, foram realizadas entrevistas individuais semies-
truturadas (LUDKE; ANDRE, 1986) com todos os participantes, para retomar o mo-
mento do Forum e conhecer as impressdes dos estudantes sobre a aproximagdo com
colegas surdos e ouvintes em relagdo ao cotidiano escolar: a propria escola, o estudo,
o processo de inclusdo e as diferencas linguisticas; além da forma como se perce-
biam e percebiam o outro (surdo/ouvinte, ouvinte/surdo). Cada entrevista — filmada
e transcrita integralmente para o Portugués — teve duracdo aproximada de uma hora.
Uma intérprete de Libras — que também fez a transcrigdo — participou das entrevistas
com os alunos surdos.

No presente estudo, serdo considerados os dados obtidos apenas nas entrevis-
tas, os dados do Férum sero objeto de estudo posterior.

6 Analise dos dados

Os dados foram analisados seguindo as proposi¢oes da analise de contetdo,
do tipo tematica e categorial.

Segundo Bardin (1977), a analise de contetido pode ser definida como um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistema-
ticos e tem objetivos de descrigdo do contetido das mensagens, indicadores (quantita-
tivos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Pela avaliagdo de contetido, o analista objetiva:

Compreender o sentido da comunicagdo, mas também e principalmente
desviar o olhar para uma outra significagdo, uma outra mensagem entrevis-
ta através ou ao lado da mensagem primeira (BARDIN, 1977, p. 41, grifos

no original).

Entre as possibilidades de analise do conteudo, temos as categorias tematicas,
cuja nogao esta ligada a uma afirmacg@o a respeito de determinado assunto.
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Fazer uma andlise tematica consiste em descobrir os “nucleos de sentido”
que compdem a mensagem e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢do, podem levar
a compor categorias para o objetivo analitico escolhido. A analise de contetido prevé
diferentes fases: a pré-analise, a exploragdo do material e a analise dos resultados
(BARDIN, 1977). O ponto de partida para a pré-analise desse estudo foi a transcrigdo
de cada entrevista, de cuja leitura emergiram as primeiras impressoes. Inicialmente,
trabalhamos com cada texto individualmente e, a partir de leituras e analises su-
cessivas, classificamos extratos da fala de cada participante, relacionados aos temas
abordados em cada entrevista:

* que imagem tinham da escola;

* qual o professor ¢ a disciplina de que mais gostavam e qual o motivo;

* qual a sua concep¢ao do colega da outra condi¢do — o surdo em relagdo ao
ouvinte e o ouvinte em rela¢do ao surdo;

* como percebiam a surdez e a inclusao.

Ap0s essa classificagdo, reunimos os extratos classificados em blocos temati-
cos — unidades de analise, que possibilitaram as primeiras relagdes entre as questdes
da pesquisa e os depoimentos dos sujeitos. A partir do recorte das unidades de re-
gistros, foram criadas trés categorias tematicas de analise: 1) escola e estudo — para
qué?; 2) imagens do professor; e 3) concep¢do sobre surdez, o estudar na mesma
sala de aula e a interagdo com o ouvinte.

Para o presente estudo, privilegiamos a terceira categoria tematica: concepg¢ao
sobre surdez; o estudar na mesma sala de aula e a interagdo com o ouvinte.

7 O que a escuta dos estudantes desvelou: a concepcio sobre a surdez, o estudar
na mesma sala e a interagio com o ouvinte

Se vocés, ouvintes, estudassem com os surdos, o que poderiam aprender
com eles?

Em primeiro lugar, logico, a Libras, talvez ndo tudo, mas pelo menos a
gente poderia entender mais. Acho que superagéo, porque o cara, mesmo
tendo uma deficiéncia, se esforca para aprender. Coisa que parece tdo ba-
nal pra nds, como ouvir a voz do outro, reconhecer o cara s6 pelo som da
voz, eles ndo conseguem. Ai o cara passa a valorizar o que tem (KAKA[o],
2010, grifo nosso).’

Os alunos ouvintes do presente estudo tiveram seu primeiro contato com uma
pessoa surda na escola (IF-SC). Aparentemente, ndo indicam terem preconceito em

5 Os nomes conferidos aos alunos sdo ficticios e foram inspirados em nomes de jogadores de futebol, conforme
sugestdo dos proprios alunos.
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relacdo ao surdo. Entretanto, ao falarem sobre o surdo e a surdez, demonstram, de
modo geral, uma concepgdo fortemente marcada pela deficiéncia, presumem uma
“normalidade” que deve ser alcangada com uma atengao a mais e/ou especial. Equi-
param a surdez a cegueira ¢ identificam estas duas condigdes de existéncia humana
como muito penosas, até mesmo para a realizacdo de atividades simples do cotidiano.

Nao, nunca conheci surdos antes [do IF-SC], mas eu sempre tive uma ideia
fixa, porque eu tenho um avo que é deficiente visual. Nao é a mesma doen-
¢a, mas é o mesmo foco (FREDJ[o], 2010, grifo nosso).

Ah, o surdo... o cego, deve ser muito dificil para eles. Eles tém dificulda-
de até para se locomover, deve ser muito ruim (DAMIAOJo], 2010, grifo
Nnosso).

Nao, parado para pensar sobre a surdez mesmo, nio tinha parado ndo. Nao
conhecia nenhum [surdo], era algo meio distante. Mas o que eu pensava é que
eles [os surdos] eram pessoas iguais que necessitam de uma atengdo a mais
por ndo poderem falar e ouvir. Por exemplo, ¢ dificil hoje em dia sair por ai
para caminhar sem ouvir e nem falar, né! (ROBINHO[o], 2010, grifo nosso).

A afirmag@o “necessitam de uma aten¢do a mais por ndo poderem falar e ouvir”
aponta uma ambiguidade na concepg¢do de igualdade referida por Robinho: os surdos
sdo iguais (a nds, alunos ouvintes), mas precisam de uma atengao a mais, por nao po-
derem falar e ouvir (entdo, eles ndo sdo iguais a “n6s” — pois, por ouvirmos e falarmos,
ndo precisamos de uma atengdo a mais). Robinho explicita a diferenga entre os alunos
surdos e os ouvintes atribuindo uma condigo deficitaria em relag@o a ele (que fala e
ouve). Dai a importancia da atencdo a mais. Esse mesmo aluno parece engatar cadeias
enunciativas que o submetem a apagar as diferengas (os surdos como pessoas iguais),
ressignificando-as na logica de que ninguém ¢ perfeito (os surdos nao falarem ou ouvi-
rem € um “problema”, e ndo uma diferenca).

Os surdos, por sua vez, fazem uma avaliagdo acertada sobre a opinido que os
colegas ouvintes tém sobre a surdez: como deficiéncia. Sentem que os ouvintes t€ém pre-
conceito com os surdos, que os percebem como inferiores e que hd uma separacéo clara
entre os dois grupos nos intervalos e nos momentos de recreio. Situacdo que se estende
para setores de atendimento da escola, como a biblioteca, fundamentais para o aluno.

O que acontece, as vezes, ¢ que os surdos sdo vistos como inferiores, mas
a gente tenta se colocar em igualdade com os demais (BORGES(s], 2010).

Na biblioteca ¢ muito mais dificil; na coordenagdo geral e na secretaria, pra
mim, também ¢ muito complicado, porque a gente vai la e ndo sabe o que
dizer, que a moga ndo sabe o que significa surdo, ela nem conhece a gente
direito, entdo ¢ muito complicado... e as vezes eu até fico pensando se vou
ou ndo vou, mas ai eu me esforgo e tento me comunicar de qualquer forma
(MARTA[s], 2010).

As concepgdes acerca da surdez enquanto deficiéncia, que permeiam as fa-
las dos alunos ouvintes e s2o sentidas pelos surdos deste estudo, refletem um saber
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que foi/¢ legitimado como “verdade” por anos a fio, pela discursividade cientifica,
especialmente a clinica, e incorporado “naturalmente” pela maior parte da sociedade.
Wrigley (2006) comenta, a partir de Foucault, como o surdo foi inventado na mo-
dernidade:

O “surdo-mudo” ou o “surdo” e o “mudo” foram uma criagdo do século
XVIII, tanto quanto o “delinquente” foi um produto dos mesmos esforgos.
Quando o discurso juridico comecou a expandir sua preocupagio além
do crime e punic¢io para a psicologia daquele que cometia o crime, a ca-
tegoria criminoso foi criada. Quando a curiosidade intelectual do século
XVIII sobre as origens do pensamento e da linguagem deram lugar a pressa
em estabelecer instituigdes para manter os “defeituosos”, as categorias de
desgraca foram estratificadas e isoladas na taxionomia maior do discurso.
Os “surdos-mudos” foram colocados numa categoria da qual eles nun-
ca escaparam por completo (WRIGLEY, 2006, p. 81, grifo nosso).

Os surdos nunca escaparam da categoria de “deficientes”, como escreve Wri-
gley (2006), pois foram tomados como objeto de manipulagéo e corregdo pela ciéncia
(a Medicina, a Psiquiatria e a Pedagogia), que criou a respeito do surdo um conjunto
de saberes e normas que o categorizam e o normatizam. Nesse circulo cientifico, a
Medicina, que na sociedade da norma ¢é a “ciéncia régia, posto que ela € a ciéncia por
exceléncia do normal e do patologico” (CASTRO, 2009, p. 310), vinculou e vincula
discursos que tendem a adquirir um status de superioridade e poder, o que acabou
(acaba) por desprestigiar outras formas de compreensdo da surdez. O alvara clinico
aprisionou e aprisiona o surdo a condigdo de ndo ouvinte e, como consequéncia, de
um “outro deficiente”. Nas palavras de Skliar (2003, p. 42), “[...] um outro maléfico
[...]. Uma voz que fala sem voz. Que diz sem dizer”.

A discursividade médica e ortopédica ndo s6 inscreveu o surdo na categoria de
“deficiente”, como também legitimou os métodos e as praticas que reforcam e, literalmen-
te, criam a realidade das pessoas surdas como “deficientes’ na familia, na escola, na clinica
médica, no trabalho (SKLIAR, 2006; SOUZA, 2007, WRIGLEY, 2006). Sobre o surdo
teceram-se discursos e produziram-se agdes reabilitadoras: “o espaco educativo e escolar
transformaram-se em territorios médico-hospitalares” (LANE apud SKLIAR, 2001a, p.
16), para conformar o surdo a normalidade ouvinte-falante, ao invés de se preocupar com
a transmissdo simbolica dos conhecimentos partilhados em sua época. Contudo, adverte
Lopes (2005, p. 43), apesar dos esforgos, “eles [o0s surdos] continuardo ndo ouvindo, po-
rém, devido a fortes terapias de treinamento oral, podero dissimular a ‘deficiéncia’ [...]”.

Souza e Goées (1999) expressam de forma contundente como o entorno ouvinte,
de modo geral, agiu (e age) perversamente, sujeitando o surdo a condi¢go de deficiente
e incapaz.

Foram constituidos deficientes e lembrados constantemente disso. Foram
assujeitados pelos discursos dos quais fizeram parte, cada vez que técnicos,
pais e amigos os chamavam de deficientes auditivos. Foram feitos deficientes
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quando foram poupados nos contetdos disciplinares, tornados simplificados
pela ignorancia da escola, comum ou especial, que pretendeu ensinar-lhes
sem uma lingua compartilhada. Foram feitos deficientes quando foram em-
purrados caritativamente de uma série escolar para outra como se deles nada
se pudesse esperar além do ponto em que chegaram. Foram feitos deficientes
quando especialistas os proibiram de compartilhar a companhia de outros sur-
dos numa mesma classe, com o propoésito hipocrita de evitar a formagdo de
guetos e a disseminac@o de uma lingua inutil, segundo eles, para a integracdo
social. Foram feitos deficientes quando foram tratados como débeis mentais
e rodeados por todo um aparato clinico-médico de acompanhamento escolar
que, infalivelmente, lhes dizia, de forma muda, que ndo eram tdo capazes
quanto seus colegas ouvintes. Foram feitos ndo estiipidos, mas pouco inteli-
gentes, por nos ouvintes (SOUZA; GOES, 1999, p. 183).

Seguindo essa ideia de que é o meio — e ndo a condigdo organica — que constitui
o sujeito “deficiente”, € importante destacar o texto Standard rules on the equalization
of opportunities for persons with disabilities (Normas sobre a equipara¢do de oportuni-
dades para pessoas com deficiéncia), promulgado pela ONU, em 1994.

Editado, portanto, pela ONU e aceito em nosso pais, esse texto decorreu de um
“esfor¢o politico-argumentativo” (SOUZA, 2011, p. 15) para que as pessoas ditas “com
deficiéncias” passassem a ser compreendidas “muito mais como efeito de condicdes
restritivas da organizagio, dinimica e estrutura do meio social e da reagio das
pessoas do que como uma realidade clinica, medicamente diagnosticada” (SOUZA,
2011, p. 15, grifos no original). Ou seja, o texto tenta amparar uma reflexdo de que o
sujeito “deficiente” é fabricado pela sociedade onde esta inserido; pelo modo como esta
governa e administra o ambito social, econdmico e tecnoldgico, propiciando, ou nao,
as condicoes de vida dessa mesma sociedade e possibilitando, ou ndo, condi¢des de
acessibilidade ao sujeito “deficiente”. “A palavra acessibilidade’® e a expressdo “direito
a acessibilidade’ passaram a ser intensamente usadas pelos paises membros da ONU”
(SOUZA, 2011, p. 15). E ainda, como resultado dessas normas, em que o assunto ¢é
amplamente discutido e amparado,

[...] as condi¢des de acessibilidade, oferecidas pelo Estado as pessoas com
deficiéncia, tornaram-se um dos indicativos para o monitoramento de cada
Estado, parte no que diz respeito a Declaragdo Universal dos Direitos Huma-
nos (adotada e proclamada pela resolugdo 217 A - III - da Assembleia Geral
das Nagdes Unidas, em 10 de dezembro de 1948) (SOUZA, 2011, p. 15).

A esse respeito, vale lembrar também que, em 1999, foi criada a Infer-
national Disability Alliance (IDA — Alianga Internacional da Deficiéncia)’, que

6 E importante salientar que o termo “acessibilidade” denota uma fungdo/concepgdo tecnicista, ao reduzir a
Libras a uma condigdo pragmatica/utilitarista de acesso (a comunicagdo, ao meio de aprendizagem, de servigos
publicos etc.).

7 Fazem parte dessa alianga: Federagdo Mundial de Surdos, Associagdo Internacional das Pessoas Deficientes,
Inclusdo Internacional, Federagdo Internacional das Pessoas com Deficiéncia, Reabilitagdo Internacional, Unido
Mundial de Cegos, Federagdo Mundial de Surdos-Cegos, Rede Mundial de Usuarios e Sobreviventes Psiquiatri-
cos, Forum Europeu de Deficiéncia e Organizagio Arabe das Pessoas com Deficiéncias (SOUZA, 2011).
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funciona como uma rede de informagdes e de militancia politica em relagdo as
pessoas com deficiéncia e representa seus integrantes junto 8 ONU — em Nova
Iorque e Genebra. “A criagdo da IDA e a presenca da WFD?, da qual a FENEIS ¢
instituicdo filiada, mostram claramente a manutengdo da estratégia discursiva do
Standard rules on the equalization of opportunities for persons with disabilities
(1994)” (SOUZA, 2011, p. 21). O foco principal passou a ser a garantia dos direi-
tos humanos a milhdes de pessoas, assim como o estabelecimento de estratégias de
luta contra a discriminacdo politica e também contra os entraves no exercicio de
cidadania do sujeito. Isso desviou a discussdo acerca da expressdo “com deficién-
cia” e centralizou-a em topicos mais prementes. Hoje a IDA representa, direta ou
indiretamente, mais de 650 milhdes de pessoas no mundo todo, o que expressa a
poténcia e a forca politica dessa organizagdo. “As aliangas realizadas em torno da
IDA potencializam a forga politica e as lutas das pessoas com deficiéncia por um
mundo mais justo e digno para todos, independente de como ‘os outros’ 0s nome-
assem” (SOUZA, 2011, p. 21).

Mais recentemente, em dezembro de 2006, em Nova lorque, a Assem-
bleia das Nagdes Unidas, através da resolucio A/61/611, aprovou o Protocolo,
juntamente com a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
O Brasil, em marco de 2007, assinou tanto a Conveng¢ao como o seu Protocolo
Facultativo. Em 25 de agosto de 2009, a Presidéncia da Republica (Casa Civil/
Subchefia de Assuntos Juridicos) publicou o Decreto 6.949 (BRASIL, 2009)°. Ao
realizar esse ato, o governo brasileiro “reconhece a competéncia do Comité [da
ONU] para receber e considerar comunicagdes por violagdo desta [Convengdo]”
(SOUZA, 2011, p. 31).

No referido documento (BRASIL, 2009, s/p.), o sujeito “deficiente” apare-
ce tanto como resultado de uma incapacidade fisica ou organica inerente ao sujeito,
quanto como uma produgdo social, deixando a brecha para que os movimentos de
resisténcia continuem a luta para respaldar seus direitos.

Os discursos circulantes no senso comum e nos documentos legais em rela-
¢do as “pessoas com deficiéncia” (no caso, o surdo) oscilam entre estes dois cons-
trutos: elas sdo consideradas, ao mesmo tempo, iguais as demais pessoas “normais”
e diferentes delas, por serem vitimas de uma incapacidade organica permanente; e,
se forem dadas a chance e a ateng@o necessarias a essas pessoas que nasceram com
caracteristicas impeditivas permanentes, elas superam sua “deficiéncia” e se tornam
capazes ¢ “normais” (como os ouvintes). Quer dizer, o impedimento permanente
reforca a ideia da atengdo a mais; se tiverem oportunidades iguais, as “adaptacdes

8 Federagdo Mundial de Surdos (World Federation of the Deaf - WED).
9 Assinaram o Decreto o presidente Luiz Inacio Lula da Silva e Celso Luiz Amorim.
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razoaveis” (BRASIL, 2009)", as pessoas com “deficiéncia” se tornam iguais e
eficientes, ou melhor, “normais”.

E interessante notar que a afirmacio de Souza e Goes (1999, p. 183) de que os
surdos sdo feitos deficientes pelas proprias praticas dos ouvintes foi feita ha mais de uma
década. No decorrer desse periodo, os surdos alcangaram importantes conquistas politi-
cas, traduzidas em leis e decretos: Lei 10.436 (BRASIL, 2002), Decreto 5.626 (BRASIL,
2005) e Decreto 6.949 (BRASIL, 2009), que, entre outras providéncias, reconhecem a
Libras como lingua e preveem uma educagéo bilingue para o surdo.

Todavia, mesmo depois dessas conquistas, ha um descompasso entre o que a le-
gislagdo propde e o que acontece efetivamente. A educaco do surdo em uma perspectiva
bilingue encontra ainda sérias resisténcias e, na pratica, muito pouco mudou. Embora as
duas linguas — Libras e Portugués — facam parte do cotidiano escolar, frequentemente a
primeira é concebida em uma perspectiva instrumental, ou seja, € usada como “ferramen-
ta para o aprendizado do Portugués” (KARNOPP, 2009, p. 57).

Nessa logica, a realidade de grande parte dos surdos por esse Brasil afora ndo
destoa muito do quadro cruel apontado por Souza e Goes. Logicamente, ha excegoes.
Existem iniciativas interessantes em escolas brasileiras, que buscam outros caminhos e
alternativas para a educac@o dos surdos, como € o caso da proposta bilingue do IF-SC, da
UFSC, e da Prefeitura Municipal de Sao Paulo, entre outros.

Contudo, embora tenha havido avangos e os alunos surdos deste estudo tenham
assegurado aprender na e com a sua lingua natural, a Libras, com a participagdo de pro-
fessores surdos e bilingues e de intérpretes; e apesar de “o curriculo estar centrado em
questdes que afetam a vida do surdo como sujeito que se constitui diferente [...]” (MA-
CHADO, 2009, p. 26), os alunos surdos, quando falam sobre como sentem a relagdo entre
os estudantes surdos e ouvintes e sobre como acontece o contato com os demais ouvintes
que coabitam o mesmo espago escolar, deixam evidente a existéncia de uma linha divisoria
entre os dois grupos, atravessada por um sentimento de estranhamento e desconfianca:

Quando a gente se aproxima dos ouvintes, a gente percebe que a reaciio
inicial é de afastamento, se afastam, nio tentam conversar. E as intera-
¢des ficam restritas somente ao grupo dos surdos. E assim aqui na escola e
1a fora também (LUCIO[s], 2010, grifo nosso).

Porque na sociedade j& tem, meio assim, a diferenga, somos nos ouvintes e
eles os surdos [...] (FREDJ[o], 2010).

10 “Adaptacao razoavel significa as modificagdes e os ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem onus
desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia
possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos
e liberdades fundamentais” (BRASIL, 2009, art. 2, Defini¢des). No caso dos surdos, as adaptagdes razoaveis
podem ser entendidas, na pratica, tanto como as Adaptagdes Curriculares (PCN), quanto a inclusdo da Libras ou
a presenga do intérprete, cuja competéncia linguistica e maestria na disciplina a ser traduzida quase nunca sdo
postas a prova.
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Tento ser o mais natural possivel, acho que comigo [aluno ouvinte] eles se
sentem lgem, 14 fora, na sociedade, N30 S€1. Acho que é dificil para eles!
(DAMIAO]Jo], 2010, grifo nosso).

Eu senti muita dificuldade de encontrar e ter contato com os ouvintes
[no IF-SC], eu percebi que os ouvintes t¢ém muito preconceito com os
surdos. Os ouvintes nao estdo acostumados a ter contato com os surdos.
E os surdos ndo estdo acostumados a ter contato com os ouvintes. Ha uma
separagdo muito clara dos grupos (MARTA[s], 2010, grifo nosso).

A diferenca surda falada, olhada e julgada como deficiéncia e os estere6tipos atre-
lados a essa condigdo acabaram por criar a barreira de que falam os alunos. O descaso, a
crueldade, a intolerancia e a privagdo dos direitos humanos bésicos aos quais a pessoa surda
foi submetida criaram uma compreensivel desconfianca do surdo em relagdo ao ouvinte.

Contudo, parece importante explicitar aqui este contraponto: de um lado, os
alunos ouvintes mantiveram a logica da surdez como deficiéncia, e as suas falas de-
ram eco as representagdes “naturalizadas” que circulam na sociedade, inclusive nos
documentos legais publicados pelo Estado, o que faz com que pareca contraditorio
afirmar uma situagao de igualdade, pois se coloca o sujeito surdo em uma posigao de
inferioridade devido as suas capacidades, por conta de seu impedimento organico. De
outro lado, a aproximacao entre os surdos e os ouvintes na forma como foi feita no
Forum da Copa/2010, com a presenga de intérprete, respeitando a lingua do surdo e
apresentando-a como lingua desde o inicio, fez com que os alunos ouvintes percebes-
sem a importancia da Libras como lingua e ndo como codigo:

Achava que a lingua deles [dos surdos] era so gesto, mas agora, do jeito
que a gente se encontrou com eles [os surdos, no Forum da Copal], o cara vé
que ¢ muito mais do que isso e também da para perceber que ndo é nenhum
bicho de sete cabegas, que ¢ uma interagao mais facil do que se pensa. Claro
que a gente [ouvintes] ndo sabe usar a Libras, com aqueles movimentos
todos corretos (KAKA[o], 2010, grifo nosso).

A Lingua de Sinais eu via no horario politico na televisdo, com isso eu ti-
nha uma nogdo de como era. Mas no Férum, assim na pratica, na realidade
mesmo, o cara vé que ¢ dificil e muito interessante, pois da para representar
tudo (DAMIAOJo], 2010, grifo nosso).

A partir das falas acima, é possivel inferir que momentos como o Férum da
Copa/2010 poderiam contribuir para a derrubada dos preconceitos a respeito do surdo
dentro da escola. Os ouvintes, colocados em posi¢ao de estrangeiridade, sentiram na carne
a dificuldade para lidar com um sistema linguistico rico e complexo como ¢ a Libras.

Essas falas nos permitem pensar que os alunos ouvintes deste estudo percebe-
ram, para além do Conselho Nacional de Educagdo'!, que a lingua nfio é uma questio
de decodificagdo, um instrumento para garantir acessibilidade a lingua majoritaria.

11 O Conselho Nacional de Educagao, nas Diretrizes Curriculares Nacionais — (DCN) (BRASIL, 2006) para o
Curso de Pedagogia, prevé que a estrutura do curso devera constituir-se de um nucleo de estudos basicos que
articulara, “entre outras questdes, a: decodificagdo e utilizagdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas [...]"” (BRASIL, 2006, grifo nosso).
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Eles demonstram ter percebido que a lingua dos colegas surdos, a Libras, ¢ uma lingua
complexa e completa, como falou Damido (2010): “assim na pratica, na realidade, o
cara [ouvinte] vé& que € dificil e muito interessante, pois da para representar tudo”.

De fato, William Stokoe, conforme revela Agrella (2010), ja na década de
1960, comprovou que a Lingua de Sinais (no caso, a Americana ASL) é uma lingua
natural e complexa, com sintaxe e gramatica independentes, como qualquer lingua
falada no mundo; reconhecimento que foi expresso, no Brasil, conforme ja dito, na
Lei 10.436/2002.

Os alunos ouvintes, pelas falas acima, colocaram em suspensdo alguns mitos
vinculados a Libras — de que ela se aplica apenas a situagdes concretas; que é incapaz
de representar ideias abstratas; que € s6 gesto (QUADROS; KARNOPP, 2004; SOU-
ZA, 1998); além de demonstrarem a compreensdo de que, quando os interlocutores
(surdos e ouvintes) ndo compartilham a mesma lingua, é necessaria a participagao de
um intérprete que os auxilie nas interacdes comunicativas. “[...] Agora, sinais mais
especificos para identificar outras coisas, vamos dizer, assim nao tao presentes, que a
gente esteja envolvido, ai o cara sempre precisa de ajuda” (FRED, 2010).

8 A (im)possibilidade de estudar na mesma sala de aula

As opinides dos alunos surdos e ouvintes nao coincidem. Os ouvintes reco-
nhecem a dificuldade para surdos e ouvintes estudarem na mesma sala de aula; e
apontam como motivo principal o fato de ndo partilharem de uma lingua comum,
que oportunize aos dois grupos trocas dialogicas significativas e aprofundadas sobre
conhecimentos tratados em sala de aula, o que, acertadamente, presumem eles, ira
comprometer a aprendizagem dos colegas surdos. Mas suas falas oferecem elementos
para repensar possibilidades de estarem e estudarem em um mesmo espago.

Seria ruim se a gente nio tivesse aula de “surdo-mudo”, a Libras, né?
Se a escola ndo facilitar para a gente aprender e a gente ndo se empe-
nhar, a gente vai sair com muita coisa sem entender, e vai deixar de

falar muita coisa um com o outro. O professor também sairia prejudicado.
Talvez precisasse dois professores, mas mesmo assim ¢ dificil atender
os dois grupos, porque ele [o professor] teria que falar e depois traduzir
para o surdo, levaria muito tempo. [...] ou no come¢o todo mundo tem
aula de Libras para aprender a lingua e depois juntar as turmas, ai
penso que a gente poderia trocar ideias mesmo, sendo fica muito superficial
(ROBINHOJ[0], 2010, grifo nosso).

Na mesma sala, ai fica mais dificil né. Porque ai a professora tem que
fazer [gesticula com a mio], como é que é? Libras. Ele precisa ser fluente
em Libras, fazer todos os sinais e ainda falar, ¢ mais complicado. Onde
vamos achar esses professores? (DAMIAOJ[o], 2010, grifo nosso).
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Os trechos destacados acima marcam questdes importantes quando se pensa
na inclusdo de alunos surdos em escolas que tenham o Portugués como lingua de
instrug@o, como sendo “preferencial” para eles (BRASIL, 1988; BRASIL, 7996).
As mudangas necessarias para acolher e ensinar o sujeito surdo, como se sabe, ndo
acontecem em um passe de magica, por forga de leis e decretos. No caso dos surdos,
ha a necessidade de uma mudanga paralela de valores e conceitos a respeito da pessoa
surda, da surdez, da Lingua de Sinais; e de um posicionamento politico quanto aos
espagos destinados para esta lingua no ambiente escolar.

Segundo Lacerda (2007), a inser¢do do aluno surdo na escola regular precisa
ser feita com cuidados que garantam seu acesso aos conhecimentos que estdo sendo
ensinados e respeitem sua condi¢do linguistica e seu modo peculiar de funcionamen-
to social. Isso ndo parece facil de ser alcangado; em geral, varios desses aspectos ndo
sdo contemplados, como o fato de o surdo, em geral, ndo ter uma lingua compartilha-
da com seus colegas e professores; e de estar em desigualdade linguistica em sala de
aula: “o cara fala lingua diferente [...] a gente vai sair com muita coisa sem entender,
e vai deixar de falar muita coisa um com o outro” (KAKA[o], 2010).

Entretanto, nos discursos circulantes — nas propagandas veiculadas pela midia
e na defesa da inclusdo, por inclusivistas entusiastas, ¢ muito refor¢ada a ideia de que
a inclusdo da pessoa deficiente pode despertar a humanidade, a compaixao, a tole-
rancia e a fraternidade nas criancas “normais”. Dessa forma, a convivéncia com os
deficientes também ¢ entendida como um exercicio de humanizagdo para as criangas
sem deficiéncia. Este enfoque est4 implicito no depoimento de Fred (2010):

Se a gente ficasse na mesma sala, a gente poderia aprender mais sobre o jei-
to deles porque eles tém assim... um jeito diferente, um jeito de vida so pra
eles, acho porque vivem num mundo silencioso. Eles poderiam aprender
com a gente se liberar mais, porque do que eu vejo, eles sdo muito retrai-
dos, quietos, na deles. Quando a gente tem interagdo com eles, eles querem
interagir, mas parece que com o problema deles, acho que eles tém medo da
gente nao entender eles. Ai se a gente convivesse mais, interagisse, todos se
sentiriam mais a vontade, teria mais liberdade na comunicagdo, ai a gente
iria aprender mais sobre o mundo deles (FRED[o], 2010, grifo nosso).

Fred filia-se ao discurso propagado pela comunidade em geral, que vé na pro-
posta de inclusdo uma oportunidade de contato com as diferencas para se beneficiar,
para se aproximar do surdo e aprender sobre o mundo dele: “a gente poderia aprender
mais sobre o jeito deles porque eles t€ém assim... um jeito diferente” (FRED[o], 2010).
Esse aluno sugere que a inclusio na mesma sala de aula € uma forma de aproximar
o surdo do mundo ouvinte. “Eles poderiam aprender com a gente se liberar mais,
porque do que eu vejo, eles sdo muito retraidos, quietos, na deles” (FRED[o0], 2010).

A ideia destacada por Fred vem ao encontro das Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educag@o Basica (BRASIL, 2001), que propdem a inclusdo
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dos alunos com necessidades especiais nas classes comuns, onde, de modo geral, os
educadores ndo possuem nenhuma formagao para ensinar esses alunos:

A distribuigdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que es-
sas classes comuns se beneficiem das diferengas e ampliem positivamente
as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade (BRASIL, 2001, p. 22).

Lacerda (2007) reflete sobre esse favorecimento/beneficio aos alunos ouvin-
tes que a experiéncia da inclusdo pode proporcionar: o convivio com a diferenca
pode levar o aluno ouvinte a rever seus conceitos sobre a surdez, a Lingua de Sinais
e as comunidades surdas, desenvolvendo-se como cidaddo menos preconceituoso.
Contudo, adverte a mesma autora: “o custo dessa aprendizagem/elaboragdo nao pode
ser a restricdo de desenvolvimento do aluno surdo. Serd necessario pensar formas
de convivéncia entre criangas surdas e ouvintes, que tragam beneficios efetivos para
ambos os grupos” (LACERDA, 2007, p. 181).

Entre os alunos ouvintes também aparece a preocupagdo muito pertinente
com as perdas para o aluno surdo, caso os dois grupos (surdos e ouvintes) compar-
tilhassem a mesma sala de aula como espago cotidiano de aprendizagem no IF-SC,
em fung¢do das diferengas que marcam os dois grupos: “Na sala de aula todo mundo
junto ai é mais dificil, porque o contetido é muito especifico, até dominar todos
os sinais, ai o surdo vai sair perdendo, porque os ouvintes falam muito rapido”
(DAMIAOJo], 2010, grifo nosso).

Rezende (2011) também questiona o argumento usado pelo Estado de que, se
pretendemos unir as pessoas e construir um mundo melhor, devemos colocé-las jun-
tas, e ndo separadas. Segundo esta autora, apesar de esse argumento parecer plausivel
e de ser visto com bons olhos pela maioria das pessoas, essa concepgao de inclusdo
rejeita as diferencas culturais dos surdos e as suas especificidades linguisticas. Além
do mais, diz a pesquisadora, criamos a ideia de que basta colocar um intérprete na
sala de aula, uma “muleta para o aluno surdo” (REZENDE, 2011, p. 1), que estare-
mos promovendo a inclusdo e o bilinguismo. “As questdes linguisticas que envolvem
as pessoas surdas vao para além de se saber sinais em si” (AGRELLA, 2010, p. 63).

Estudos envolvendo experiéncias de inclusdo do surdo em classes regulares
(GOES; TARTUCI, 2009; LACERDA, 2007, entre outros), revelam que essa forma
de inclusdo — a inser¢do apenas fisica em classes regulares, sem assegurar ao surdo
as condigdes necessarias para o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social
— acaba por operar apenas um deslocamento territorial do surdo, sem, contudo, rever
o “lugar” que ele ocupa nesse universo “incluido”. Na inclusdo, assim realizada, o
surdo permanece, de certo modo, & margem e sem o apoio de pares surdos. Nesse
sentido, avalia Souza (2006): “tal como regulamentada pelo Estado, a inclusdo do
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anormal passa a operar como um principio tatico de fazer diluir — e deixar morrer
(também simbolicamente) — o anormal” (SOUZA, 2006 apud AGRELLA, 2010, p.

63). Assim,

[...] naturalmente os ouvintes acabam excluindo os surdos, até por ndo con-
seguirem se comunicar mesmo (BORGES[s], 2010).

[...] € complicado, eles [os ouvintes] falam muito rdpido, eu néo entendo.
Muita coisa acontece e eu ndo entendo... (LUCIO[s], 2010).

[...] para eles [os surdos] deve ser dificil fazer leitura labial e ficar vendo
a gente falar e ndo ter ideia do que falamos. Eu trato como outro colega
ouvinte. Passo, cumprimento, arrisco uns sinais, ou gestos. Tento ser o mais
normal possivel, acho que comigo eles se sentem bem, 14 fora na sociedade
ndo sei. Acho que ¢ dificil para eles (DAMIAO[o], 2010).

Nessa logica de educagéo inclusiva, o surdo pode pagar um prego muito alto
em nome de um mundo melhor. Melhor para quem?

Ancorada no discurso de igualdade, direito e justica, a escola desconsidera

que o desenvolvimento dos diferentes demanda também diferentes formas de orga-

nizacdo do trabalho pedagdgico, e estar com 0s outros em um mesmo contexto nao

¢ garantia de equidade, podendo, sim, ser uma forma de impor uma “normalidade”.

Indubitavelmente, o tratamento igual aos diferentes acaba por se constituir na pior
forma de injustica (TARTUCI, 2001).

As criangas surdas precisam ser incluidas primeiramente através da lingua
e da cultura mais apropriada antes de serem incluidas nas diferentes areas
da vida em estagios posteriores, por exemplo, no ensino médio e superior,
bem como na vida profissional. O apoio dos pares ¢ necessario (FENEIS,
2011, s/p).

A Lingua de Sinais, conforme ja dito, ultrapassa a simples ideia de instru-
mento para aquisi¢do de conceitos (como qualquer outra lingua) e desempenha papel

essencial na constitui¢do do sujeito surdo, na constru¢do de sua identidade individual

e de grupo.

A Lingua de Sinais ¢ trazida como elemento constituidor dos surdos na
relagdo com outros surdos e na produgao de significados a respeito de si, do
seu grupo, dos outros e de outros grupos. O encontro surdo-surdo represen-
ta, pois, a possibilidade de troca de significados que na Lingua de Sinais,
nas politicas, na marcagdo das diferengas carregam a marca da cultura. As-
sim, o outro igual ¢ aquele que usa a mesma lingua e que consegue trilhar
alguns caminhos comuns que possibilitam o entendimento sem esforgos de
outra ordem. O processamento mental ¢ rapido e eficiente, além de abrir
possibilidades de troca efetiva e o compartilhar, o significar, o fazer senti-
do. Os caminhos comuns passam por formas surdas de pensar e significar
as coisas, as ideias e os pensamentos necessariamente na Lingua de Sinais
(QUADROS, 2007, p. 05).
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Assim como o estudante surdo Neymar, os demais alunos surdos neste estudo
se mostram preocupados com o fato de surdos e ouvintes estarem em uma mesma
sala de aula. Preferem a opg@o adotada pelo IF-SC, dada a situag@o atual de falta
de intérpretes e de professores bilingues. Consideram ser mais apropriado que cada

grupo tenha espagos diferentes de aprendizagem, ja que as linguas dos dois grupos

sdo diferentes e que a meta ¢ a garantia de igualdade de condi¢des de aprendizagem

e de direitos.

Eu prefiro que seja em turmas separadas. E melhor. Me refiro a0 momento
de estudar, acho melhor em turmas separadas; no caso de trabalhar em em-
presas, ai ¢ tudo junto, mesmo (NEYMAR[s], 2010, grifo nosso).

Acho que o principal de estar na escola ¢ a Lingua de Sinais, se a gente
tem aula em turma de inclusdo, a aprendizagem ¢ prejudicada. [...] percebo
que, quando estou entre os surdos, meu desempenho é muito melhor do que
seria se eu estudasse entre os ouvintes. O melhor séo as trocas que temos
entre surdos. Quando a interagdo ¢ com os ouvintes, que usam oralizagdo, ¢
mais gestual, a conversa se limita a piadas e coisas que na expressao facial
ja ficam claras, se ndo tiver intérprete para mediar. Os sinais mesmo e a
aprendizagem ¢ basicamente quando trocamos ideias entre surdos. Eu gosto
muito mais com os surdos (BORGES][s], 2010, grifo nosso).

E que depende; as vezes pode ser interessante ter momentos de trocas com
os ouvintes, interacdo, opinides, o apoio ou a ajuda mutuos, mas a desvan-
tagem ¢ a dificuldade de comunicag@o. [...] Eles [os ouvintes] falam muito
rapido, eu ndo entendo. Muita coisa acontece ¢ eu nio entendo... E dificil!
(LUCIO[s], 2010, grifos das autoras).

Neymar, Borges e Lucio reforcam o que defende a maioria dos estudiosos da
area da surdez, como Rezende (2011) e Lopes (2001): o fato de surdos estudarem
juntos em um espago comum (sala ou escola) possibilita trocas culturais e fortaleci-
mento do discurso surdo; constante negociagao entre as identidades surdas presentes;
e novas identificagdes surdas, sempre mediadas por uma modalidade linguistica co-

mum a sua condigdo.

As vezes, a gente [0 surdo] se sente em outro pais, a gente ndo tem uma
leitura tdo clara, ¢ uma outra lingua em um mesmo pais, mas vocé vé as
pessoas falando e parece uma outra lingua, mas ¢ Portugués que elas estdo
falando, porém eu ndo entendo (MARTA[s], 2010, grifo nosso).

Entre os surdos, o principal para mim sdo as trocas, o relacionamento
com os colegas e professores e a identificacio que acontece pelo fato
de sermos pares, temos identidade surda, compartilhamos esta parti-
cularidade. Eu me sinto muito alegre! E muito bom! Sempre além das
aulas, fora da escola a gente também se encontra (NEYMAR([s], 2010, grifo
nosso).
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9 Conexio para outros voos e caminhos

O tempo se bifurca perpetuamente rumo a inumeraveis futuros (Jorge Luis
Borges).

Em um deles, os surdos ndo precisam militar por uma educagdo bilingue,
publica e de qualidade. Ela simplesmente ja esta la... a espera deles. Sem
decretos ou passeatas necessarios: simplesmente ja esta la. ( Regina Maria
de Souza)

Ensaiando uma conclusdo de uma pesquisa mais ampla empreendida pelas
autoras desta pesquisa, podemos dizer que os estudantes ouvintes, em apenas quatro
encontros, conseguiram: entender a complexidade da Libras e rever a compreensao
que dela tinham; apontar a dificuldade de encontrar professores bilingues para dar
aulas, na mesma classe, para surdos e ouvintes; perceber a dificuldade de o professor
bilingue dar aulas, a0 mesmo tempo, para dois grupos falantes de linguas diferentes e
de contar com um intérprete de Lingua de Sinais. Reconhecidos esses pontos, suge-
riram que, se eles aprendessem Libras, as aulas poderiam ser mais facilmente com-
preendidas pelos dois grupos — ao menos nos momentos de discussdo. Além disso,
apontaram a necessaria presenca de intérprete de Libras em contexto de inclusdo. Os
estudantes surdos, por seu turno, preferem ter um contexto escolar proprio de apren-
dizagem, considerando a necessidade de serem entendidos e ensinados em Libras, o
que ndo ¢ o caso dos alunos ouvintes.

Apesar dessa compreensio revisada dos estudantes ouvintes sobre a Libras,
eles mantiveram a representacdo da surdez como deficiéncia e dos surdos como de-
ficientes. Estarem submetidos a esse saber, historicamente construido e circulante
sobre a surdez, ¢ altamente esperado. Mudancas poderiam ocorrer, se ndo apenas a
Libras, mas a Historia da Educacdo e dos Movimentos Surdos também fosse incluida
na grade curricular dos estudantes ouvintes. Muito provavelmente, estes compreen-
deriam a estreita e reciproca constituicdo do homem, da comunidade e da vida em
suas mais distintas formas de legitima expressao.

Ha ainda um longo caminho a ser percorrido. Um deles € a escola langar ou-
tros olhares para o surdo e a surdez. Acolhé-lo e ensina-lo na sua diferenca — a escrita
surda, o aprender pelo olhar, os desejos pelo ensino via Lingua de Sinais (MARTINS,
2008). Assim, os preconceitos circulantes podem ser colocados em suspensao e, nes-
te caso, ndo € o “outro surdo” que precisa de uma atengao a mais; sou eu, ouvinte, que
me nomeio “normal”, que ndo sirvo de modelo de normalidade.
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Literatura surda: tfraducdo de poesia
da lingua portuguesa para lingua
brasileira de sinais

“Uma lingua ndo ¢ apenas um conjunto de palavras, ¢ também e sobretu-
do uma maneira de pensar, de sonhar, de imaginar, de ver o mundo. Nao
fazemos as mesmas associa¢des de ideias, as mesmas construgdes mentais,
0s mesmos raciocinios de uma lingua para outra” (WOLTON apud OUS-
TINOFF, 2011, p. 127).

1 Introducio

Vivemos em uma sociedade letrada, usamos a “palavra” - seja escrita, lida, fa-
lada ou sinalizada - para comunicar fatos, noticias, firmar contratos, registrar nossas
construgdes tedricas, estabelecer didlogos com as pessoas que nos cercam e expressar
nossas singularidades, sentimentos e emogdes. A escrita tem suas origens na neces-
sidade do homem em conservar suas memorias, registrar fatos da vida cotidiana,
sua histéria e também sua subjetividade, devaneios, sonhos, o0 mitico, 0 magico e o
inexplicavel.

Desta forma, podemos dizer que os seres humanos produzem duas formas
de linguagem a partir de sua lingua: uma que ¢ racional, técnica, formal, pratica; e
outra que ¢ magica, metafdrica, analdgica e simbolica. Nesta segunda encontramos
os textos literarios (MORIN, 2001).

Para Morin (2004, p. 91)

Todas as obras-primas da literatura foram obras-primas de complexidade: a
revelagdo da condi¢do humana na singularidade do individuo (Montaigne),
a contaminagdo do real pelo imaginario (Dom Quixote, de Cervantes), o
jogo das paixdes (Shakespeare).
A literatura é complexa e revela o “valor cognitivo da metafora” (MORIN,
2004, p. 91). Por meio das metaforas literarias estabelecemos uma comunicag@o ana-
légica entre diferentes tempos e realidades. Desta forma, a literatura, em suas dife-
rentes modalidades, esta presente em todas as culturas conhecidas, mesmo naquelas
ndo letradas, onde encontramos formas orais de transmissao da cultura literaria.
A palavra literatura vem do latim littera, litteratura e refere-se a arte de utilizar
a escrita, a fala e os sinais (no caso da Literatura Surda) como forma de expressao.
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Refere-se, também, a um conjunto de obras de um pais, de uma época, do meio em
que se inscrevem, do género a que pertencem, além de designar estudos dedicados as
obras literarias e seus autores (LAROUSSE, 2007).

No caso de pessoas surdas, a lingua considerada materna é a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) que, reconhecida pelo Decreto 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005), o
qual regulamenta a Lei 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002) que oficializa a Libras. Des-
ta maneira, as pessoas surdas t€ém seus direitos linguisticos garantidos e podem de-
senvolver sua linguagem, subjetividade, identidade e sua estrutura psiquica. Também
por meio da lingua de sinais, os surdos constroem sua arte literaria, a denominada
Literatura Surda.

O conceito de Literatura Surda esta ancorado no arcabouco teorico dos cha-
mados Estudos Surdos que, segundo Lopes (2007), constitui-se em um conjunto de
produgdes de pesquisadores que abordam os surdos e a surdez, dentro de uma pers-
pectiva antropologica, cultural e linguistica.

Os surdos, como leitores visuais e vivendo em ambientes bilingues e multi-
culturais, necessitam de tecnologia e material didatico pedagdgico que apresentem os
contetdos através de imagens ilustrativas, tradugdes de texto para Libras em DVD
e em videos. Esta forma visual de comunicagao ajuda os surdos a construirem uma
relacdo afetiva com os livros, pois as leituras visuais substituem os sons promovendo
uma aprendizagem de forma mais independente.

Segundo Rosa e Klein (2012) existem trés processos diferenciados na produ-
¢do de livros digitais na Literatura Surda:

a. Producdo através da adaptacio cultural da lingua portuguesa para Li-
bras: Neste grupo encontram-se diferentes materiais, historias classicas, tra-
duzidos para Libras, principalmente dentro do contexto escolar. Dentre elas
podemos citar: Dom Quixote, Alice no pais das maravilhas, Saci Pereré, Pe-
ter Pan e outras'. Na atualidade encontramos muitas historias infantis e clas-
sicas disponiveis em redes sociais e no Youtube, traduzidas em Libras.

b. A producio através de adaptacées culturais da histéria, substituindo o
que ¢é especifico da cultura ouvinte por aspectos da cultura surda. Um
exemplo € a histéria da Cinderela Surda (SILVEIRA; ROSA; KARNOPP,
2003). Toda a historia é adaptada dentro da concepgdo de cultura surda.

c. Producio/criacio de narrativas em Libras feitas por surdos, retratando
aspectos da identidade e cultura surda. Vemos uma grande produgio desta
modalidade na internet, no Youtube, onde surdos criam historias, poesia, fil-
mes, textos teatrais ¢ piadas. Um exemplo é o do fotografo curitibano Giulia

no Robert que dirige, entre outros trabalhos, uma série de video intitulada de

1 Disponivel em http://editora-arara-azul.com.br/portal/index.php/catalogo/materiais-bilingues-portugues-libras
Acesso em 30 jul. 2013.
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NURD (Figura 1) que retrata o cotidiano de jovens surdos.” Outro exemplo é
o livro infanto-juvenil de Silvia Andreis, Arvores da Vida (2009), que procura
quebrar esteredtipos que se referem a surdez como um estado de incompletu-
de. O texto propde o respeito a lingua de sinais e a identidade surda (Figura 2).
Citamos também o trabalho da designer Hellen Furusho que ¢ autora de uma
série de historias em quadrinhos intitulada “Arca dos Animais”, que retrata a
cultura surda (Figura 3).

Figura 1 - Seriado “NURD”. Figura 2 - Capa do livro “Arvores da Vida”.

ARVORES DA VIDA

SILVIA ANDREIS

2 Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=gskYpL8ZyjQé&feature=share&list=UUHZGuLt41-
nhPbU4c4Z7DhyA. Acesso em 28 jul. 2013.
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Figura 3 - Quadrinhos “Arca dos Animais”.

Os exemplos citados sdo uma pequena mostra de trabalhos em Literatura Sur-
da. Temos ciéncia de que em todo Brasil € no mundo, surdos estdo registrando suas
narrativas de forma criativa e politizada.

Para este capitulo do livro analisamos o primeiro processo de produgdo de
livros digitais, onde se realiza uma tradugdo de um texto literario de poesia da lingua
portuguesa para Libras.

2 Traducio de um livro de Poesia em Libras: sensibilidade a flor das méos

Tradicionalmente a palavra fraduzir significa “transpor a significacdo de”
(termo, texto, outros), de uma lingua correspondente em outra lingua, transpor uma
mensagem de (co6digo ou sistema de signos) para outro, tornar compreensivel, ex-
pressar, explicar; (LAROUSSE, 2007). Etimologicamente a palavra traducdo signi-
fica, “traduzir” = “conduzir” (ducere), “levar para o outro lado” (OSTINOFF, 2011,
p. 54).

As tradugdes sdo operagdes linguisticas muito sofisticadas e complexas, se-
gundo Oustinoff (2011) existem varias formas de compreendé-la, desde as formas
que pretendem fazer uma tradugdo literal de termo a termo - esta caberia no caso
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de textos mais pragmaticos (manuais, guias, bulas de remédio), - até nos casos de
“textos artisticos”, em que a logica seria outra, onde a fun¢do comunicativa fica su-
bordinada a fungdo poética. O autor nos fala da “ética da diferenga”, em que fungdo
da traducdo ¢ a de ser a mediadora da diversidade (OUSTINOFF, 2011, p. 133). No
caso da tradugdo da lingua portuguesa para Libras isto é fundamental, pois entende-
mos que a lingua revela a cultura de um povo e por isso se torna indissociavel dela.

No caso de tradugdes interlinguisticas existe o desafio e até mesmo a impos-
sibilidade de uma equivaléncia termo a termo, pois uma palavra tem sentidos polis-
sémicos e insere-se em diferentes campos de compreensao de acordo com diferentes
culturas, dos diferentes paises de origem.

No caso de tradugdes de textos poéticos, o desafio é ainda maior, visto que
sdo textos banhados de subjetividades, textos que nos remetem a um “estado poético”
descrito por Morin (2001, p. 35) em que se expressa a “conotagdo, a analogia, a me-
tafora, ou seja, esse halo de significagdes que circunda cada palavra, cada enunciado
e que ensaia traduzir a verdade das subjetividades.”

Menezes (2010, np) afirma:

Traduzir um texto poético ¢ uma tarefa que requer muita sensibilidade, pois
principalmente neste tipo de tradugdo, ¢ necessario estar muito atento a
forma bem como a expressdo do sentimento, da atmosfera, da “alma” do
texto. Na realidade o que acontece no ato tradutdrio ¢ uma série de equi-
valéncias, transposi¢des, modulagdes, adaptagdes, etc., entre a lingua de
partida e a de chegada, buscando a passagem de uma forma linguistica a
outra, sacrificando ora o significante ora o significado, e tomando, por fim,
uma nova forma.

Assim, compreende-se que o tradutor assume uma coautoria, pois utilizara
seus referenciais culturais, sua subjetividade, sua sensibilidade para encontrar as
equivaléncias, fazer adaptagdes a partir do texto escrito para o texto traduzido.

Quando pensamos em tradugdes entre linguas de diferentes modalidades, uma
lingua oral-auditiva para uma lingua visual-gestual, como ¢ o caso da lingua portu-
guesa para Libras, temos, além da tradug@o interlinguistica de uma lingua para outra,
uma traducao intermodal.

Segala (2010, p. 8) discute a questao e afirma:

A tradugdo realizada no espago do Letras Libras ¢ uma tradug@o que parte
de um texto escrito em Portugués académico para uma Lingua de Sinais que
exige uma tradugdo visual, ou seja, a traducdo ¢ gravada pelo tradutor/ator/
coautor que também desempenha o papel de ator dessa tradugdo. Ele usa
ndo so6 sua capacidade de traduzir e de compreender o texto, mas também
expde sua imagem para registrar em video o produto final.

Outro aspecto destacado por Oustinoff (2011) é a dimensao intersemidtica,
que trata das transposi¢des de um sistema de signos para outro. O autor destaca: “[...]
os proprios significantes sdo polivalentes por natureza: as palavras escritas em uma
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pagina sdo significantes visuais, mas podem ser traduzidas como significantes audi-
tivos pela fala, em gestos na linguagem de sinais, em significantes tateis no alfabeto
braile.” (OUSTINOFF, 2011, p. 115).

No caso da tradugdo de poemas vemos que estas dimensodes (interlinguistica,
intermodal e intersemidtica) estdo presentes e constituem-se em um grande desafio
para os tradutores, sejam eles surdos ou ouvintes.

Para ilustrar o desafio da tradug@o de textos poéticos para Libras, utilizaremos
um exemplo pratico do trabalho realizado no livro e DVD: Ciranda das Letras: a
Poética do alfabeto (ANSAY, 2013) (Figura 4).

Figura 4 - Capa do DVD “Ciranda das Letras”.
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Esse livro de poesias foi escrito por Ansay e traduzido para Libras (DVD) por
Maestri (2013), autoras desse texto. O livro é composto de vinte e seis poemas - um para
cada letra do alfabeto - e também existem imagens para cada uma destas letras, construidas
pela designer finlandesa Mari Suoheimo. A ideia de traduzir o livro para Libras surgiu da
vivéncia profissional das autoras, que trabalham ha mais de vinte anos juntas, atendendo
pessoas surdas, sendo que Maestri ¢ surda profunda, psicologa e professora de Libras.

A tradugdo passou por um processo lento e complexo. Entre pré-produgéo, pro-
dugdo e pods-producdo, todo trabalho levou, aproximadamente, um ano. Aconteceram
varios encontros e dois dias de filmagem, além do trabalho de edi¢do dos videos que
também exigiu varias horas de trabalho. Desde o comego tinhamos certeza de que néo
existiria a possibilidade de uma tradugdo termo a termo de uma lingua para outra. Nossa
concepeao € a de que seria uma versdo em Libras, derivada do original, em que o mais
importante era comunicar o sentimento e a subjetividade dos poemas.
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Inicialmente as autoras fizeram varias leituras de cada poema, procurando en-
contrar a mensagem central do texto. Uma vantagem nesse trabalho era a presencga da
autora do livro no processo, auxiliando a decodificacdo e a pesquisa das palavras em
diferentes dicionarios, tais como Houaiss (2011), Aurélio (2010), Larousse (2007); e
Cunha (2007). Junto com a pesquisa fizemos o registro no formato de glosa, ou seja,
uma anotagao concisa dos aspectos centrais do texto das poesias.

A tradugdo do livro seguiu com fidelidade o texto original. Usou a estrutura
da lingua de sinais dentro do espago situado em frente e ao lado do corpo, indo do
topo da cabeca até os quadris, para haver correta visualizagdo de cada sinal e marcan-
do o ponto no espago, apontando com o dedo ou com o olhar, ou mesmo sinalizando
para indicar, num ponto especifico, um passaro, ou objeto, ou personagem, uma vez
que cada referente especifico no espago tem diferentes significados. Também, foi
feito um uso rico dos classificadores da lingua, para abracar os multiplos significados
do texto construido em lingua portuguesa.

A tradutora utilizou os classificadores para marcar, qualificar cada palavra

das poesias. Dentro da estrutura da Libras, classificadores sdo definidos como:
[...] um tipo de morfema, utilizado através das configuragdes de maos que
podem ser afixado a um morfema lexical (sinal) para mencionar a classe
a que pertence o referente desse sinal, para descrevé-lo quanto a forma e

tamanho, ou para descrever a maneira com esse referente se comporta na
acao verbal (semantico) (PIZZIO et al. 2009, s/p).

Sabemos que esta tarefa implica em um grande desafio, pois como nos diz a
poetisa Kolody (1997, p. 47) “As palavras tém sentido, num cédigo particular. Cada
qual € singular em sua maneira de ler”.

Em seguida realizamos filmagens “caseiras”, ndo formais, para registrar as
primeiras formas de interpretagdo do texto. Depois que todos os poemas foram gra-
vados, fizemos uma revisdo de cada filmagem para assegurar que a versao do texto
em Libras tivesse uma correspondéncia com o texto em portugués.

Comecgamos, entdo, as filmagens no estidio Maosinais em Curitiba, utiliza-
mos um fundo verde (chroma key) (Figura 5), trés refletores luminosos, filmadora de
foco fixo e automatico. Também foram necessarios os textos em glosa, ampliados, e
os “filmes caseiros” para auxiliar na filmagem do estudio.

Todos os poemas foram gravados por Rita Maestri e uma breve apresentacio
do livro foi filmada por Noemi e Rita.

Apo6s gravarmos todos os poemas, o professor de Letras - Libras e designer
grafico, Eden Veloso, fez a edigdo de video no computador, utilizando o programa
Adobe Premiere CS5°. As imagens utilizadas como cendrios dos videos foram as
mesmas que ilustram o livro, para manter uma identidade visual.
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Figura 5 - chroma key.

No caso de dois poemas Bem-querer (p. 23) e Sinfonico (p. 57), foi necessario
fazer uma pesquisa de imagens para utiliza-las como ilustragdo, pois os poemas con-
tém muitos nomes de flores e passaros.

O poema Sinfénico foi inteiramente composto com nomes de passaros brasi-
leiros que tivessem como inicial a letra S. Nesse poema, a tradugdo teve uma breve
introducdo em Libras e depois se seguiram a apresentagao das imagens dos passaros,
com seus respectivos nomes, escritos juntamente com as fotos.

Sinfonico

silvam,sabias, sanhagos, sauras, s
savacus, surucuas, saripocas, -ﬂ—-..\\
suiriris, suimangas, saracuras,
sauveiros, serecdias, socos
seriemas, supis, surucuas,
soldadinhos, sargentos, sinhas,

socoi, sem-fins, solta-asas, ,

Softrés, sofrés...de saudades. gL

(ANSAY, 2013, p. 57)
* todos os nomes do poema sdo de pas-

saros brasileiros
\_ J
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Outro desafio foi trabalhar nos poemas com substantivos proprios que re-
metiam a personalidades, artistas e literatos. Um exemplo é o poema “Kafkaniano”,
onde se faz mengio ao escritor Franz Kafka®, que escreveu o livro Metamorfose, cujo
personagem principal, Gregor, passa por uma série de mudangas, se transforma em
uma inseto de “dorso duro e inimeras patas” (uma barata), além de outras metamor-
foses psicologicas e familiares. Assim, para que a tradutora tivesse toda compreensao
do poema, foi necessario pesquisar a obra de Kafka e outros nomes citados no poema.

4 )

Kafkaniano

Kelvin 1¢ Kafka.

Cogita ser um kamikaze,
fazer teatro kabuqui,
refugiar-se em um Kibutz,

ler Kant, Kundera, Kipling,

ver Klimt, Klee, Kandinsky,
enigmatico, reflete o kafkaniano,
como enfrentarei esta katharsis?

o que serei depois desta Metamorfose?

(ANSAY, 2013, p. 41)

J

Percebe-se que o processo de traducdo é também uma forma de ampliar o co-
nhecimento de mundo e também um processo formativo do proprio tradutor ou da equi-
pe de tradugdo. Traduzir envolve um trabalho de pesquisa, ou seja, um tradutor € um
pesquisador e, portanto, precisa buscar referéncias bibliograficas, diciondrios, além da
necessidade de estar atento e aberto para uma experiéncia de formagao continua.

3 O tradutor: pessoa chave no processo de traduciio da lingua portuguesa para
Libras

O papel do tradutor é fundamental no processo de traducdo de livros do por-
tugués para Libras. Este profissional deve ser fluente na lingua de sinais e deve estar
aberto a contribui¢des de outros intérpretes. Ele deve utilizar diferentes tipos de di-
cionarios, buscando o sentido mais proximo do texto a ser traduzido.

Para haver fidedignidade do texto, o tradutor de Libras deve ter conhecimento

3 Kafka nasceu em Praga, a 3 de julho de 1883, cidade que durante todos os 40 anos da vida do escritor pertenceu
a monarquia austro-hungara.
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das diferencas da estrutura gramatical da lingua de sinais e da lingua portuguesa. Ao
observar as diferencas entre as produgdes na lingua portuguesa e na lingua brasileira
de sinais, percebe-se uma série de distingdes. A seguir serdo listadas algumas delas
descritas por Quadros (2004, p. 84)
a. A lingua de sinais é visual-espacial e a lingua portuguesa ¢é oral-auditiva.
b. A lingua de sinais ¢ baseada nas experiéncias visuais das comunidades
surdas, mediante as interagdes culturais surdas; enquanto a lingua portuguesa
constitui-se baseada nos sons.
c. A lingua de sinais apresenta uma sintaxe espacial, incluindo os chamados
classificadores. A lingua portuguesa usa uma sintaxe linear, utilizando a des-
crigdo para captar o uso de classificadores.
d. A lingua de sinais utiliza a estrutura topico-comentario, enquanto a lingua
portuguesa evita este tipo de construgao.
e. A lingua de sinais utiliza a estrutura de foco através de repetigdes sistema-
ticas. Este processo ndo ¢ comum na lingua portuguesa.
f. A lingua de sinais utiliza as referéncias anaforicas através de pontos es-
tabelecidos no espago que exclui ambiguidades que s@o possiveis na lingua
portuguesa.
g. A lingua de sinais ndo tem marcacao de género, enquanto que na lingua
portuguesa o género ¢ marcado a ponto de ser redundante.
h. A lingua de sinais atribui um valor gramatical as expressoes faciais. Esse
fator ndo ¢é considerado como relevante na lingua portuguesa, apesar de poder
ser substituido pela prosodia.
i. Coisas que sdo ditas na lingua de sinais, ndo sao ditas usando o mesmo tipo
de construgdo gramatical na lingua portuguesa. Assim, ha alguns momentos
em que uma grande frase ¢ necessaria para dizer poucas palavras em uma ou
noutra lingua.
j- A escrita da Lingua de sinais ndo ¢ alfabética.

O conhecimento desses aspectos é imprescindivel para que o tradutor faga
uma tradugdo de qualidade.

Para Ostinoff (2011) o ato de traduzir depende das “operagdes cognitivas”
realizadas pelo tradutor, ¢ da ordem do conceito, ndo sendo este profissional apenas
um executor ou um técnico da linguagem, ¢ um profissional que utilizard todos os
recursos pessoais e de sua formagdo para executar uma boa traducdo. Além disso,
deve usar recursos cénicos, descritos por Segala (2010, p. 31):

Conhecer profundamente as linguas e culturas muitas vezes ndo € suficien-
te. E preciso saber como se apresentar como ator, apresentador de TV, ter o
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espirito da arte, conhecer e utilizar a expressdo corporal, gestual e mimica
para a camera (filmadora), porque, na tradug@o de texto para Libras, a es-
crita ¢ como a gravagdo de videos. Assim, ¢ importante que o tradutor se
apresente como um ator.

Outro aspecto destacado por Mourdo (2011) ¢ a falta de profissionalizacdo
e desconhecimento da cultura surda por parte de alguns tradutores/ intérpretes, que
fazem tradugdes literais, termo a termo, sem considerar a totalidade do texto. Desta
maneira, os surdos sdo prejudicados na compreensio da mensagem. Destacamos que,
além dos aspectos técnicos, o tradutor deve ter conhecimento da cultura surda e um
engajamento politico, visando a emancipagdo e autonomia das pessoas surdas no
acesso aos bens culturais construidos pela humanidade ao longo da histéria.

4 Consideracoes finais

Fazer uma tradugdo intermodal, interlinguistica e intersemiotica ¢ um grande
desafio. No caso de textos poéticos da Lingua Portuguesa para Libras a tarefa impoe
muita competéncia por parte do tradutor, que devera ser fluente em Libras e ser ca-
paz de utilizar sua subjetividade e conhecimento na tradugdo, sendo o tradutor um
coautor da obra. Jakobson (apud OSTINOFF, 2011, p. 67) afirma que: “Sé ¢ possivel
a transposigao criadora”.

Esta “transposi¢do criadora” foi vivenciada na pratica pelas autoras do texto
na tradugdo do livro de poesias escrito na lingua portuguesa para Libras.

Temos a convicgdo de que trabalhos de traducdo sdo viaveis e fundamentais
para o acesso das pessoas surdas as obras literarias. A formagao dos tradutores deve
ser primorosa e levar em conta aspectos técnicos, linguisticos e estéticos.

Finalizamos com o pensamento da poeta e tradutora Cecilia Meirelles (1962,
p- 9): “Acreditamos que a poesia, além de outras virtudes, possui a de tornar as cria-
turas compreensiveis umas as outras, na sua intima verdade, que é a verdade do espi-
rito. Compreender ¢ de certo modo amar.”
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Cultura e educacao bilingue no pulsar das
Identidades surdas contempordneas

Gladis Perlin

1 Alegando uma entrada na tematica

O que me move a trazer a identidade surda, bem como os métodos de ensino
para os surdos, ¢ a necessidade de ter presente um identificador para o pulsar dos sujei-
tos surdos' no mundo contemporaneo. Assim, com a presenca do pés-moderno, onde os
individuos se sentem jogados em diferentes dire¢des, o chamado sujeito unificado ndo
mais permanece e sua fragmentagao ¢ inevitavel. Se a identidade ¢ vista como parte do
processo, com intercorréncias no pulsamento de um sujeito no mundo contemporaneo,
ela tem razdo de se fazer presente. A causa de pulsagdes dos sujeitos surdos acontece em
conexdo com o espago bilingue/cultural. E a educac@o ndo pode se furtar a estes meios.

A partir desta perspectiva, algumas questdes iniciais nortearam esta pesquisa.

Existe pulsagio de identidade? Como se entende isto?

O que acontece nos espagos da educagio bilingue e da educagdo cultural?

O que estaria provocando a divisdo de papéis: “nds, os surdos” e “eles, os ou-
vintes”?

Seria a identidade o fator totémico® da pulsagio de sujeitos surdos em torno de
sua causa?

O que esta acontecendo para que alguns sujeitos surdos invistam contra leis e
espacos sociais, denunciando violagdes de direitos humanos e necessidade de mudangas
e novas leis?

A existéncia do processo de identifica¢do do sujeito surdo traz a compreensao
de porque aconteceram, no fim do século anterior e no presente, as didsporas surdas

1 Os sujeitos surdos ndo sdo aqueles que se apresentam como deficientes auditivos, mas os sujeitos que retomam
¢ afirmam suas diferengas como sujeitos leitores que leem as comunicagdes, que fazem uso dos olhos e que, de
acordo com o totémico, se agarram aquilo que os identifica.

2 Ser leitor e ndo auditor ¢ a referéncia totémica dos surdos. Esta referéncia ¢ o identificador comum, ndo a identi-
dade. A “forga ritual” e a relagdo dela com o “totem” identificam a aglutinagdo de um grupo de pessoas em torno
de um conjunto de praticas e de objetos. O totémico pode também explicar o consumismo como efeito de um
operador fortemente algado ao processo de “rendi¢do” ou “amor” aos objetos consumidos. No caso dos surdos,
0 objeto externo cultuado, amado e querido ¢ o uso da visdo, pois ¢ a partir dai que surge a pulsa¢do identitaria,
a cultura, a lingua de sinais.
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em busca da identidade. O propdsito é explorar esta dispersao, ver em que ela impli-
ca, considerar e discutir quais podem ser seus provaveis causadores. Ao desenvolver
o argumento, introduzo certas complexidades e examino alguns aspectos contradito-
rios que as nogdes de diaspora e de transgressdo, em suas formas mais simplificadas,
desconsideram.

Os autores pos-modernos falaram e ainda falam sobre esta constante necessi-
dade e busca. Falaram e falam sobre um agenciamento em torno de uma significagao,
comprometendo os sujeitos surdos, particularmente os surdos filhos de pais ouvintes,
percebendo-os no espago vazio da busca de ser o outro, sua pulsagio, sua alteridade.

Conforme Hall (1997, p. 12),

a identidade, nessa concepcdo socioldgica, preenche o espago entre o “in-
terior” e o “exterior” — entre o mundo pessoal e o mundo publico. O fato
de que projetamos a “nds proprios” nessas identidades culturais, a0 mesmo
tempo que internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de
nds”, contribui para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares
objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade, entdo,
costura (ou, para usar uma metafora médica, “sutura”) o sujeito a estrutura.
Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam,
tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis.

Neste argumento se situa o objetivo de trazer presente a identidade surda a
fim de que sejam percebidos seus efeitos sobre nds, os sujeitos surdos, que a toma-
mos como ponto de referéncia para abandonar o antigo espaco da deficiéncia cujos
resquicios sdo fortes ainda hoje, e para fazer com que, de forma natural, a educagdo
adentre estes principios necessarios com vistas a identifica¢ao.

A tematica “identidade, educacdo bilingue e pedagogias culturais” foi suges-
tdo da organizadora do presente livro. Em outras palavras ela também, como surda,
vive imersa na necessidade e nas possibilidades da identidade, bem como na preocu-
pacdo pela educacdo dos surdos.

Trazer para este capitulo a intensidade da vida surda e sua experiéncia em
educacdo €, no dizer de Fischer (2002, 66), operar com discursos e praticas. E estes
discursos e praticas sdo bastante contraditorios. Imprescindivel, entdo, tomar os meus
objetivos a partir da visdo da identidade e do método bilingue e sua preexisténcia no
mundo contemporaneo, num dos muitos lugares onde se desenvolve a pulsa¢do sur-
da. Para alcancar os objetivos referentes ao tema, precisei de ferramentas como recur-
so metodoldgico. Dai ter usado autores em que focalizo os rumos da teoria cultural
recente, bem como ter precisado do contato com surdos e com sujeitos académicos
que se inserem nos campos de estudos surdos. A partir disso, insiro na metodologia
das narrativas as histérias contadas por nos e pelos ndo-surdos. Captar o narrar é
fazer-nos presentes, a fim de que outros nao falem por nés. Realmente me concentro
nas narrativas dos novos sujeitos surdos, aqueles que s2o identificados com praticas
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participativas, com atitudes pulsantes. E esta ¢ a melhor forma de capturar, aqui,
as historias de identidades surdas, posigoes, transgressdes e posturas culturais, bem
como do método bilingue. Ndo me permiti transitar por apenas um espaco. Entendam
minha tramitagao pela educagio nos diferentes niveis.

A escolha de autores foi conduzida pela necessidade de se pensar a trama da
politica cultural onde a identidade e a diferenga se movimentam, em vista das leitu-
ras, inspiragdes e apontamentos feitos e acolhidos durante anos em torno da trama
da identidade. O presente texto traz inspiracdes para os comentdrios que fago nas
ideias e concepgdes de autores como Derrida (2001), Skliar (1999), Hall (1997) e
Scott (1995).

No mais, tenho a dizer que continuam a reinscri¢do da identidade surda e de
suas pulsagdes em nossos dias. Nestas voltas da apropriagdo da identidade surda, o
que esta em curso neste capitulo €, precisamente, o método de educagdo bilingue, a
sua reescrita e, por conseguinte, sua continuagdo, ou seja, a possibilidade de fazer
pulsar a identidade da educagdo bilingue em suas formulagdes teoricas. Vale dizer:
um ponto de encontro entre nds, os surdos, com o objeto escolhido, com o que inves-
timos nossa vida e suas intercorréncias com os ouvintes € com 0 nosso pensamento,
nossa educagdo, nosso trabalho.

2 Mal de arquivo

Um pouco constrangedor ¢ trazer esta palavra com que Derrida (2001) transcre-
ve, ndo as nossas historias pessoais, mas o arquivamento do sujeito identificado como
anormal, e eu diria o sujeito com transgressdes. Este sujeito, na palavra de Freud (apud
DERRIDA, 2001, p. 21), esta descrito como estando tomado por uma pulsao maléfica.
Um exemplo muito bom ¢ daqueles dias em que o lugar de nés, surdos, era na cozinha,
no quarto, em que recebiamos olhares de do, mimos, superprotegdo e disfarces e que,
em educagdo, a obrigacao era a de narrar-nos ouvintes, sem nunca podermos ser sujeitos
com as intercorréncias de nossa identidade. Uma pulsao de destrui¢do, de morte ¢ de
agressao.

Hoje estd ai um reagrupamento de rupturas com esta imagem, e novas nego-
ciagdes de pulsdo estdo a caminho. Para Freud (apud DERRIDA, 2001) esta pulsagido
tem as mesmas trés palavras citadas. Derrida (2001, p. 23) insiste em que acabar com o
mal de arquivo tem seus significantes, pois o arquivo trabalha sempre a priori contra si
mesmo Adentrados, hoje, nas narrativas de identidade surda, temos de trabalhar a priori
e fazer das suas formulacdes tedricas um ponto de encontro de nos surdos, em torno de
nosso pulsamento.
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Minha empatia com autores e tedricos culturais descortina novos cendrios em
que se pensam novas disposi¢des para os pulsamentos de identidade. Estamos agora,
cada qual com sua identidade, diante de rupturas significativas sofridas pelo mal de
arquivo e diante do reagrupamento de elementos novos e velhos em torno de uma gama
de premissas e temas surdos.

A pergunta em questdo, diante do pulsamento, leva a pensar que existe o conflito
entre intelectuais surdos e intelectuais ouvintes? E porque a questdo ouvinte conflita
com a questdo surda? E como se entende este conflito no espago da identidade?

O que Derrida (2001) nos diz motiva a admitir que o mal de arquivo evoca, sem
davida, uma sintonia, uma paixio. E visivel que os conflitos originados nos espacos da
identidade trazem novas linguagens que objetivam romper com o arquivamento velho
€ repor um arquivo novo.

O mal de arquivo, enquanto ndo for entendido, permanecera com sua causa. Em
termos de narrativas temos de nos voltar para significancias novas, aquilo que destroi o
principio do arquivo, a saber, o mal radical imerso em alguns espagos. Este mal radical
fora de percepgdo esta a espera, na impaciéncia absoluta de diferencas sensoriais des-
locadas ao longo da cadeia de significantes, por meio de sua inscri¢do na superficie do
corpo, o qual ¢ visivel. Para tanto, temos o esquema educacional e suas incidéncias no
campo da identidade.

O mal de arquivo adentra todos os campos da educag@o, seja nos niveis iniciais
como nos niveis académicos. O universo ¢ amplo como ¢ ampla a questao.

Cito aqui alguma documentacdo de meus arquivos, com narrativas que coletei
(PERLIN, 2013), em que duas estudantes de pedagogia se posicionam de forma a deixar
claras as intercorréncias entre o mal de arquivo e a tendéncia pulsante dos surdos.

[...] ndo imagindvamos que existisse uma cultura surda formada e de certa
forma completa, achavamos que os sujeitos surdos e os ouvintes pertenciam
a mesma cultura, porém no livro de Strobel e também no texto de Sa, existe
a afirmagdo de que os sujeitos surdos tém uma cultura especifica, e isso ¢
algo muito forte (PERLIN, 2013, p. 1).

O choque cultural é inevitavel. E muito forte, como elas afirmam. O mal de
arquivo ¢ visivel e cega a existéncia da diferenga do outro. Trata-se de um campo
demasiadamente complexo para ser deslindado, mas a relevancia ¢é util para a tarefa
que temos a mao. Estd sujeita ao jogo da différance que envolve um trabalho de
fronteiras.
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3 Romper com velhos arquivos e dar espaco ao novo

Os espagos novos requerem cuidados e ateng@o ao outro pela necessidade de
ser outro no pulsar de sua alteridade. Esta discussdo ndo terminou e estd, mesmo que
de forma sutil, interferindo.

Cito, entre as muitas incursdes, a existéncia de dominio, mesmo nos espacos
académicos. Confesso que me foi muito dificil tomar uma posicdo, em uma banca de
mestrado, sobre o que acredito ser o momento do intelectual surdo firmar sua iden-
tidade, o mesmo que citam Hall, Bhabha e Scott. Vamos a questao que Scott (1995,
p. 7) traz:

Orgulhar-se de sua heranga ¢ [...] um ingrediente importante na cidadania,
particularmente para aqueles cujas identidades e pontos de vista foram ex-
cluidos ou marginalizados nos estudos da historia americana.

Em que implica isto? Ele estd justamente dizendo que o sujeito deve assumir
sua cidadania, sua identidade.

Nao se trata da questdo de o pesquisador afastar-se do grupo, o que é um
equivoco, mas da questdo de identificagdo, a mesma questdo de Hall que ¢ citada por
Sovik, a organizadora do livro Didspora: “ao definir-se como intelectual diasporico,
Hall escolhe o lugar que o discurso eurocéntrico destina a ele, um lugar de negro”.
E corriqueiro ver Hall, que é negro, falando de negros com a seguinte afirmagao
também organizada por Sovik (2003, p. 347):

De fato nao ¢ nada surpreendente a pluralidade de antagonismos e dife-
rencgas que hoje procuram destruir a unidade da politica negra, dadas as
complexidades das estruturas de subordina¢do que moldaram a forma como
nés fomos inseridos na didspora negra.

Esta questdo de distanciamento do pesquisador deveria estar ai? O distancia-
mento do pesquisador se da por outros meios e € preciso ter claros quais sao eles.
A questdo de pulsacdo do pesquisador por aquilo que € seu entra em cheque. O uso
do plural ‘nds’ faz toda a diferenca na identificagdo e também evita a construgao de
assimetrias de poder que Bhabha cita como trai¢do, ou seja, 0 mesmo que aconteceu
com Hall diante do discurso eurocéntrico.

Creio que nao ha nada de errado em se ensinar os pesquisadores surdos a se
comportarem de acordo com sua identidade. O dificil acontece quando os profissio-
nais dos espacos bilingues t€ém uma vaga visao da necessidade de pulsagdo da identi-
dade nos espagos académicos.

Ha outra historia original cuja questdo sobre a identidade me intriga. Vamos
ao fato: um surdo passou 18 anos na escola e quando saiu nao sabia ler ¢ nem escre-
ver. A percep¢ao, em minhas pesquisas, apontava para um fato simples. Nenhum de
seus professores entendia que, na pratica, ele precisava de um método que lhe per-
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mitisse a identificacdo de si. E o que ¢ isto? Um método que lhe permitisse ler. Nao
um método de ler ao jeito que o ouvinte precisa, misturado com a audigdo, mas um
método que lhe permitisse ler de forma a usar apenas a visdo. Ele ndo precisava ler
palavras. Ele precisava apenas saber “ler” em sua alteridade. Ele somente precisaria
de um professor surdo que lhe dissesse: “Vocé € surdo e eu também. Venha, olhe este
jogo, ele esta dizendo o que vocé deve aprender”. Ninguém, simplesmente lhe disse
nada. O método bilingue se fundiu na prética ouvinte®. Apesar de toda a inteligéncia,
o surdo em questdo era alvo de alguém que dizia que ele ndo aprendia; e assim conti-
nuou ele a entender que ndo aprendia. Os olhos de todos estavam sobre ele da mesma
forma que se olha sobre quem ndo aprende. O outro método de aprendizagem de que
ele, surdo, precisava era o de que alguém (um parceiro, um professor surdo etc) que
detivesse o conhecimento, chegasse perto e o conduzisse pela mao.

Nao fujamos desta historia que encabeca este ‘dar espaco ao novo’. A pergunta
sobre a educag@o nos espagos universitarios ¢ o papel do pesquisador surdo sobre sua
atuacdo, enquanto agente e pulsador, continua instigante. A construgo da identidade do
pesquisador surdo, como, alids, a identidade de qualquer pesquisador, passa pela politi-
ca de representacdo e deve passar pela politica bilingue. Desta fora, restou a pergunta:
0 que estaria provocando a divisao de papéis “nos, os surdos” e “eles, os ouvintes”? E a
resposta: “permitam-nos a pulsa¢do sobre o que somos”.

Sem identidade, o sujeito de 18 anos, sem poder pulsar na escola, pulsava fora
dela. Ele aprendia fora da educagdo bilingue... E perguntamos: método bilingue sem
identidade, para qué?

4 A cultura surda como referéncia para a identidade

Diante do mal de arquivo, as palavras dos pesquisadores pés-modernos nio as-
sumem as formas singulares e nem sempre fazem valer o significado maior e a sua
aparéncia. E preciso insistir para que se consiga captar o explicitamente enunciado,
presente e pulsante, na significagdo discursiva. Torno, entdo, a dizer o que autores como
Bhabha ja repetiram ao infinito - que a cultura ¢ o lugar de subjetivagao, lugar que con-
tém os significantes e os significados que a identidade precisa para se constituir. Vale
a pergunta que, inicialmente, Hall tem feito: que estratégias representacionais sdo acio-
nadas para construir nosso senso comum sobre o pertencimento ou sobre a identidade?
Vamos ao fato sobre a incidéncia da cultura que Bhabha (1998, p. 20) menciona:

O que ¢ teoricamente inovador e politicamente crucial ¢ a necessidade de
passar além das narrativas de subjetividades originarias e iniciais e de fo-

3 Naéo se trata de condenar os conteudos de educacdo dos ouvintes. Estes contetidos sdo patriménio da humanida-
de e todos nds queremos conhecer, inclusive os surdos.
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calizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na articulagdo
de diferengas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para a
elaboragdo de estratégias de subjetivagdo - singular ou coletiva - que dao
inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboragio e
contestac¢do, no ato de definir a propria ideia de sociedade.

E preciso perceber que ai o autor esta dizendo da necessidade do contato
cultural do surdo com o surdo para que, em contato com 0s ouvintes, perceba a sua
identidade diferente. Estas fronteiras sdo devidamente marcantes. E preciso entender
que compete a cultura uma centralidade substantiva e significativa e como ela merece
crescente centralidade, pois interfere nos processos de formagdo e mudanga, pene-
trando na vida cotidiana e tendo um papel constitutivo e localizado na formagdo de
identidades e subjetividades.

Quando a cultura surda e a educagéo se juntam sugerem matrizes de identi-
dades. Sugerem os passos para pulsacdo das identidades, como ja ficou comprovado
em pesquisas.

5 A identidade da educaciio bilingue para a pulsacido da identidade surda

A educag@o bilingue que refere o conceito de utilizagdo da lingua de sinais
como primeira lingua* contém fatores determinantes nos processos de (re)construgio
de facetas da identidade dos surdos. A ideia de que todas as linguas estdo em razao
de igualdade, ao se abordar sua complexidade interna, leva a firmar a concepcao de
educacao bilingue com uso de lingua de sinais. A identidade deste método requer que
seja incluido, em seu interior, o uso de lingua de sinais como lingua de instrugdo. Nao
se pode simplesmente identificar a educag@o bilingue com o uso de intérpretes nos
espagos de inclusdo. A utilizagdo destes recorre a outro método, que eu identificaria
como de educacdo subordinada ao modo ouvinte.

O método bilingue deve apresentar aquilo que o identifica, o uso da lingua de
sinais e de uma didatica que ndo a deixe longe daquilo que sabemos: o constitutivo
do sujeito surdo, em seu operador totémico, ¢ o uso da visdo e, com isto, a lingua
criada para este fim, a lingua de sinais. Precisa ser, portanto, uma didatica que leve a
aprendizagem com o uso da visdo, e ndo com a interpretagio sinalizada de um sujeito’
que lhe ¢ diferente, que tem prevaléncia com os espacgos de poder da outra cultura e

4 Entendemos por educagdo bilingue de surdos o método que leva a usar a lingua dos sinais como primeira lin-
gua, ou seja, como lingua de instrugdo e a lingua portuguesa como segunda lingua, com significancias de lingua
estrangeira e a sua aprendizagem ¢ apenas a escrita e a leitura, e ndo lingua como falada.

5 Convenhamos que o intérprete ¢ um sujeito ouvinte e que nem sempre consegue fazer a devida tradug@o cultu-
ral. Convenhamos que a experiéncia com estes intérpretes, captada nas narrativas dos espagos de militancia, ¢ um
método que mais da sono que avangos em aprendizagem, segundo fala uma das militantes do movimento surdo,
Patricia Rezende (Palavras ao Ministro da Educagao 22 ago. 2013.)
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que ndo oferece livre acesso a seus saberes, valorizados e completados pelo uso da
lingua em suas origens.

A emergéncia do professor surdo nos espacos da educacdo bilingue para mar-
car a identidade/etnicidade, bem como a utilizagdo da lingua de sinais como domi-
nante para o estabelecimento de uma identidade surda-étnica, sdo também foco de
uma sobreposicdo de signos de identidade. Estes signos fardo com que os surdos se
identifiquem. Ou, como uma das mais citadas frases de Chomski (1965, p. 3) diz, a
teoria linguistica se concerne ao falante/ouvinte ideal numa comunidade de fala com-
pletamente homogénea, que conhece sua lingua completamente bem.

Se o sujeito da educagdo bilingue tiver sua lingua e seus métodos visuais em
cheque, estara entendendo a identidade do método bilingue. Estaremos tendo novos
arquivos necessarios.

6 Pedagogia cultural como pritica da identidade

A prética de normalizagdo dos sujeitos, constituida no mal de arquivo, esta sen-
do confrontada pela necessidade de produzir outros saberes ¢ de entender o sujeito a
partir de sua alteridade irredutivel®. Reis (2006) mostra as transgressdes pedagogicas,
ou seja, aquela estratégia pedagogica e curricular que leva em conta a identidade e a
diferenca e parte para a visdo de alteridade cultural. Com isto afasta a concepgdo do su-
jeito surdo como objeto das concepgdes dos arquivos do Iluminismo e aproxima o surdo
dos sujeitos da pos-modernidade, que se diferenciam em suas identidades e requerem
métodos especificos de aprendizagem.

Se o surdo ndo necessita ser acolhido como um deficiente, isso significa, como
sentenciou Reis (2006), e conforme eu interpreto, produzir outros saberes que apro-
ximam o sujeito se constitui através de praticas em que os elementos nao sdo os que
estiveram desde sempre ali, pendentes, para que apenas nos encaixemos neles e lan-
cemos para serem usados. Como fala Veiga-Neto (2012, p. 13), as nossas praticas ¢ o
nosso entender sobre sujeitos e objetos de enunciacdo criam a linguagem diferenciada
na atuacdo. S@o os olhares com que lemos e as praticas e discursos que constituimos
que tornam nova realidade o modelo pedagodgico. No centro destas praticas estaria a
abordagem da identidade e da diferenga.

O modelo de pedagogia cultural estd mostrando que ndo basta ensinar aos sur-
dos apenas os contetidos preestabelecidos no curriculo escolar, pois € preciso possibi-
litar o desenvolvimento de conceitos que sdo importantes para a vida, que se desenrola

6 Pierucci (2000) se utiliza desse termo em seu livro. Convenhamos que a pedagogia tenha necessidade de acolher
0 outro como outro, com a necessidade de um método adequado em sua diferenga e aprendizagem.
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na cultura. Assim, no contato com a propria cultura, os surdos conseguem condigdes de
perceber o real significado do objeto a aprender, de forma que nao apenas decodifiquem
uma série de codigos. E preciso estimular os educandos a que fagam uso desses saberes
em praticas sociais para a reconstru¢do de um mundo mais harmonioso.

Para Eagleton (2005, p. 55) a [...] cultura é o conhecimento implicito do mundo
pelo qual as pessoas negociam maneiras apropriadas de agir em contextos especificos.

Os surdos, como leitores, leem o mundo a partir de suas possibilidades visuais e
dai aprendem. Quantos surdos ha que foram educados a utilizar a linguagem oral, ou seja,
métodos de ensino que nao lhes servem, porque sdo auditivos. Isso explica porque suas
possibilidades de participar ativamente com e na comunidade ouvinte sdo bastante redu-
zidas. Disso também decorre uma identidade “fragmentada’: o surdo que ndo domina a
lingua de sinais ndo se identifica com o grupo de surdos, que tampouco o identifica.

Vale a pena reforcar e difundir aidentidade da pedagogia cultural de surdos, pois
esta tem entre seus elementos respeitar ¢ admitir a diferenca surda usando a lingua de
sinais, mostrando herdis surdos, saberes surdos delineados na literatura e nos interesses
proprios, bem como os feitos do movimento surdo por seus direitos e defesa de uma
gama de valores em seus arquivos historicos.

7 Conclusao

As identidades surdas pulsam nas intercorréncias dos espagos entre surdos e
ouvintes e ndo sdo tdo semelhantemente adequadas as novas circunstancias que vao sur-
gindo. Muito menos estas identidades garantem estabilidade. Quanto a estes aspectos,
também ha que se considerar os variantes campos e niveis de instru¢ao. Sao identidades
constantemente reconstruidas e ndo se pode falar delas fora de relacdes culturais.

A expectativa é de que os resultados deste processo de pulsagdo de identidades
possam provocar e subsidiar reflexdes acerca dos processos de formacao bilingue de
professores e pesquisadores, campo a que nos atemos no pais.

Nos surdos gostariamos de celebrar. Celebrar a paixdo comum pela vida, pela
cultura, pela lingua de sinais. Celebrar, nos espagos da educac@o, o espaco firme, fluido,
que mantemos como povo também nas fronteiras que continuam desafiadoras.

A educagdo bilingue, cuja identidade é uma questio em cheque, deve se apro-
priar da lingua, mas também de questdes culturais. A educagdo cultural que se apresenta
para assessorar e fortalecer o pulsar das identidades surdas se mostra como opgao mais
intensificada quando passa a identificar-se com a forma de vida surda (ideias, atitudes,
linguagens, praticas), tanto quanto toda a gama de produgdes e de artefatos culturais
(textos, mercadorias etc).
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Um olhar acerca da formacao docente para atuar
na educacao de surdos

Flaviane Reis
Thais Coutinho de Souza Silva

Keli Maria de Souza Costa Silva

1 Introducio

Este capitulo apresenta os resultados obtidos a partir de um estudo sobre a
problematica da educagdo de surdos no pais, no que tange a formagao de professores
para atuar com estes alunos. Desse modo procuramos refletir sobre como a formacao
inicial e continuada tem contribuido para a atua¢do de professores na educagdo de
surdos. Assim, abordamos o oferecimento da disciplina de Lingua de Sinais Brasilei-
ra (Libras) na formagao inicial de professores nos cursos de graduacdo, analisamos
também a formagdo continuada de professores por meio da educagdo a distancia e
a formag@o de professores surdos para atuar em salas de aula com alunos surdos. O
objetivo geral que norteou o trabalho refere-se a analise dos processos de formagao
docente para atuar em salas de aula com alunos surdos.

Para o embasamento tedrico, sdo ressaltadas pesquisas de autores renomados
na area em estudo. Dentre elas destacam-se as pesquisas de Skliar, no sentido de
buscar subsidios que falem, ndo da surdez, mas da inveng¢ao da surdez e dos sujeitos
surdos a partir das representagdes culturais.

Para tanto, na perspectiva dos Estudos Surdos em educacao, Skliar (1998, p.
29) afirma que:

Os Estudos Surdos abarcam pesquisas sobre as identidades, as linguas, os
projetos educacionais, as historias, as artes, as comunidades e culturas sur-
das, focalizados e entendidos a partir de um posicionamento politico que
luta por uma nova “territorialidade”: um espago constituido pelas proble-
matizagdes sobre a normalidade, pelos embates com as assimetrias de poder
e de saber, pelas diferengas construidas historica e socialmente.

Ao se pensar na inclus@o do aluno surdo em sala de aula regular, faz-se neces-
sario considerar a qualidade do ensino que permeia este espago. Nao basta apenas
inserir este aluno na escola, devem ser oferecidas condigdes efetivas de perma-
néncia e aproveitamento deste aluno, a partir de situagdes concretas de aprendizagem.

Desta forma, Lacerda (2007, p. 261) ressalta que:

[...] o discurso contradiz a realidade educacional brasileira, caracterizada
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por classes superlotadas, instalagdes fisicas insuficientes, quadros docentes
cuja formagdo deixa a desejar. Essas condigdes de existéncia do sistema
educacional levam a questionar a propria ideia de inclusdo como politica
que, simplesmente, insira alunos nos contextos escolares existentes (LA-
CERDA, 2007, p. 261).

Nesta perspectiva, fica evidente a necessidade de discutir e repensar a formagao
de professores, seja ela inicial ou continuada, para atuar na educago de alunos surdos.

A modalidade de ensino a distancia, surge como uma alternativa para que do-
centes ampliem seus conhecimentos, por meio de uma formacdo continuada, sem as
dificuldades encontradas para frequentar cursos presenciais. Conforme explica Andrade
(1997) “no caso daqueles que ja tém uma profissdo e estdo a trabalhar em horario inte-
gral, é quase impossivel compatibilizar seus horarios profissionais e suas responsabili-
dades familiares com um novo curso”.

Para Moran (2000), a educag@o a distancia ¢ o “processo de ensino e aprendi-
zagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estdo separados espacial
e/ou temporalmente”. Assim, utilizar a EaD numa perspectiva de democratizar o co-
nhecimento, pode favorecer de maneira significativa o sistema educacional brasileiro,
oferecendo suporte para uma formagdo continuada de professores.

A partir desse cendrio, ¢ buscando responder as nossas indaga¢des enquanto
profissionais que atuam diretamente na formacao de professores para atuarem com alu-
nos surdos, almejamos apresentar algumas analises, a partir das nossas experiéncias,
embasados na relevancia dos estudos autobiograficos.

2 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, devido a flexibilidade
deste tipo de pesquisa na verificagdo das subjetividades e por atender de maneira
mais eficiente aos objetivos propostos. De acordo com Mazzotti (1999), na metodo-
logia de abordagem qualitativa, o pesquisador ¢ o principal instrumento na investiga-
¢do, pois ird interpretar a realidade no contexto em que ele esta inserido.

Nesta perspectiva, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, de tipo explora-
toria com estudos bibliograficos, onde as fontes foram os depoimentos das pesqui-
sadoras, na perspectiva autobiografica, a partir dos contextos dos projetos nos quais
estdo inseridas:

a. Inser¢do da disciplina de Lingua de Sinais Brasileira (Libras) nos cursos de
graduagio;

b. Curso de Libras na Educagdo a Distancia.
O presente estudo abarca os conceitos teorico-metodologicos das narrativas

234 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



autobiograficas, conforme Abrahao (2006), ao entendé-las em seu triplice aspecto:
como fendmeno, como método de investigagao e, ainda, como processo de autofor-
magdo e de intervengao.

Entendemos que, através dessa abordagem, produzimos conhecimentos so-
bre n6és mesmos, sobre os outros e sobre o cotidiano, uma vez que apresentamos as
nossas vivéncias, trazendo-as a luz de teorias e discussdes no sentido de encontrar
melhores respostas aos problemas levantados. Conforme Souza (2008, p. 45)

No campo da educagdo, conforme aponta Josso (2002) estamos vivencian-
do, a partir dos ultimos vinte anos do século vinte, o desenvolvimento de
uma sensibilidade a historia dos aprendentes. Como pensar, a partir do re-
conhecimento da importancia da subjetividade, a formagdo docente? No
que e de que forma ela pode contribuir para uma profissionalidade docente
mais consequente?

Assim julgamos relevante investigar a experiéncia vivenciada por nos, en-
quanto profissionais que contribuem na formagdo de professores para atuar na edu-
cacdo de surdos, analisando questdes de ordem institucional, curricular, metodolo-
gica, dentre outras que podem ou ndo interferir nos saberes docentes e nas praticas
pedagdgicas dos professores que trabalham com estes alunos. Ainda conforme Souza
(2008, p. 45)

A pesquisa com historias de vida inscreve-se neste espago onde o ator parte
da experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendi-
zagens. A escrita d narrativa abre espagos e oportuniza, as professoras e
professores em processo de formagdo falar-ouvir e ler-escrever sobre suas
experiéncias formadoras, descortinar possibilidades sobre a formagao atra-
vés do vivido.

3 Resultados e discussao
3.1 Formacao inicial: Libras nos cursos de graduacgio

A partir da san¢@o do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regu-
lamenta a chamada Lei de Libras — Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 — varios pro-
cedimentos comegaram a ser tomados no sentido de garantir as comunidades surdas
os seus direitos previstos nestes dois documentos. Dentre eles destacamos a obriga-
toriedade da insercao da Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de
formagdo de professores (Artigo 3°), o que auxiliard na formagao dos docentes que
irdo atender o aluno surdo nas escolas e o direito a inclusdo e a educagdo bilingue
(Artigo 22).

Observamos que a disciplina de Libras nos cursos de graduag@o tem sim con-
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tribuido para a formagao de futuros professores a partir de discussdes tedricas em re-
lagdo ao processo ensino-aprendizagem dos alunos surdos; esclarecimento de aspec-
tos culturais e identitarios do povo surdo; e entendimento da relagao do sujeito surdo
com a lingua portuguesa como segunda lingua. No entanto, o tempo (carga horaria)
ainda é curto para uma discussdo de tamanha abrangéncia. Os aspectos praticos da
aprendizagem da Libras para esses futuros professores, por exemplo, ainda ¢ muito
superficial, visto que a Libras ¢ uma lingua, como outra qualquer, ¢ dessa forma,
demanda um maior tempo de exposi¢do linguistica @ mesma para sua real aquisi¢ao.

Questdes interessantes sobre as quais devemos refletir sdo: Qual o real objetivo
da insergao dessa disciplina nos cursos de formagao de professores? O que sera exigido
destes profissionais quando da existéncia desta disciplina em seu curriculo depois de
formado? Pretende-se formar um professor bilingue e que, portanto, ndo necessitaria
de profissionais intérpretes de lingua de sinais? Se sim, em qual contexto de sala este
atuaria? Visto que ¢ impossivel a uma pessoa comunicar-se em duas linguas conco-
mitantemente, como este profissional trabalharia numa sala de aula dita inclusiva? Se
ndo, em que sentido as discussoes teoricas e praticas abordadas na disciplina poderiam
ajudar estes futuros docentes na sua pratica escolar com alunos surdos?

Todas essas questdes foram trazidas a nds por varios de nossos alunos, gradu-
andos dos cursos de formacao de professores de universidades, ptblicas e privadas, da
cidade de Uberlandia, quando estavam preocupados com a responsabilidade que pode-
ria ser conferida a eles devido a existéncia desta disciplina em seus curriculos depois
de formados. Entendemos que sdo questdes extremamente pertinentes nesse momento.

O modelo atual de educagdo recomendado pelo Ministério da Educacdo
(MECQ), apresenta a chamada educagdo inclusiva, onde surdos e ouvintes frequentam
a mesma sala. Nesse formato, o professor ministra a sua aula em lingua portuguesa
e o intérprete de libras (ILS) a traduz para os alunos surdos, bem como transmite as
davidas destes alunos ao professor e, consequentemente, sua resposta. O ILS funcio-
naria entdo como mediador do processo ensino-aprendizagem.

E preciso que todos tenham consciéncia do seu lugar nesse processo e a fun-
¢do do ILS ndo pode ser confundida como a de um professor auxiliar, por exemplo.
E preciso que o professor regente conheca o seu aluno surdo, a forma como este
interage para aprender, sua escrita e que atue juntamente com o ILS para a obtengao

de resultados satisfatorios de aprendizagem.
Caso o professor domine a Libras, ndo sera possivel ministrar aulas com o
uso da lingua de sinais e a modalidade oral da lingua portuguesa de modo
simultaneo, ja que ambas as linguas possuem estruturas gramaticais dis-

tintas e ndo existe uma correspondéncia linear entre a fala e os sinais (LA-
CERDA, 1996; 2000; 2002, apud FERREIRA; ZAMPIERI, 2009, p. 111).

Nesse contexto, observamos a relevancia da disciplina da Libras nos cursos de
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graduacao, podendo a mesma fornecer subsidios tedricos e praticos a estes professores,
visando uma melhor concretizacdo desse modelo educacional. Portanto, entendemos
que esta disciplina ndo tem como objetivo a formagdo de profissionais fluentes em Li-
bras, mas de docentes capacitados a lidar com o aluno surdo, que porventura venha a ter.

Outro aspecto que nos chama a atengdo em relacdo a este assunto € a questao da
estrutura curricular da disciplina. Com a emergéncia das institui¢cdes de ensino superior
em oferecer a disciplina a seus alunos formandos, notamos que cada professor contra-
tado tem elaborado seu proprio conteudo, ndo havendo uma base comum da disciplina.

Quando dizemos base comum, estamos nos referindo a aspectos teoricos e praticos
relevantes para a formagdo do futuro professor e ndo as questdes metodoldgicas que sdo
proprias de cada docente. Ora, a familiaridade do professor com este ou aquele aspecto o
leva a dedicar mais tempo de sua disciplina aos mesmos o que, a nosso ver, € prejudicial no
que tange a formagao desse sujeito que podera atuar com aprendizes surdos.

A partir de todas essas constatagdes acreditamos ser necessaria ainda muitas dis-
cussoes e analises sobre esse tema, bem como, uma unido da comunidade surda (surdos
e ouvintes bilingues) que atuam no processo de formacao de professores afim de se ela-
borar, por exemplo, uma proposta curricular que atenda as necessidades anteriormente
apresentadas.

A inclusio escolar das criangas com necessidades educativas especiais esta
a se construir com as experiéncias diarias, reflexdes e ajustes, uma vez que
ndo hé nada pronto, ndo ha uma receita. E ainda mesmo se houvesse, ndo
seria possivel aplica-la, por se tratar de seres humanos que se modificam
a cada instante, ja que as relagdes sociais estabelecidas propiciam o trans-
formar/desenvolver do humano (FERREIRA; ZAMPIERI, 2009, p. 111).

3.2 Formacgao continuada: limites e possibilidades da educacéo a distancia

Segundo esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(9394/96), todos os alunos devem ser recebidos em salas de aula de ensino regular,
porém, a maioria dos professores ndo estd preparada para receber alunos surdos em
suas turmas. Para que esse trabalho seja desenvolvido com qualidade, € necessario
que haja profissionais capacitados para atender a esta clientela e garantir as mesmas
oportunidades de ensino que os demais alunos recebem. A garantia de igualdade é
um dos alicerces da educacdo inclusiva. Nesse sentido, € preciso entender que esta
igualdade ndo € sindnimo de “tornar igual, ndo ¢ nivelar nem uniformizar o discurso
e a pratica, mas exatamente o contrario: as diferencas, em vez de inibidas, sdo valo-
rizadas” (SANTOS; PAULINO, 2006, p. 12).

Nesse sentido, a Educagfo a Distancia (EaD) aparece como uma estratégia
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que possibilita aos professores, receberem uma formagdo adequada, apesar da falta
de tempo para se dedicarem a um estudo presencial, com horério e dia prefixado, per-
mitindo assim, o acesso a um novo saber. Além disso, faz-se necessario entender que:

A distancia ¢ um grande desafio, mas nao ¢ jamais a fronteira final da edu-
cagdo. Aquele que trabalha e ndo tem horarios compativeis com os rigi-
dos horarios escolares, aqueles que tém dificuldades fisicas de locomogao,
aqueles que querem criar o seu proprio programa de estudo poderdo receber
na educagdo a distancia, a saida moderna e eficiente para as suas demandas
(ANDRADE, 1997).

Isto significa que esta modalidade de ensino pode ser utilizada para criar
oportunidades de aprendizado e conhecimento, principalmente para aqueles que es-
tdo sobrecarregados e que julgam ndo ter condigdes de participar de cursos de ex-
tensdo e aperfeicoamento. Segundo Andrade (1997) “com o surgimento de tecnolo-
gias interativas sofisticadas, educadores e educandos passaram a utilizar ferramentas
como e-mail, Internet, audioconferéncia baseada em telefone ¢ videoconferéncia”.
Percebe-se, entdo, que esta realidade virtual, ao se desenvolver, torna-se util e aces-
sivel a um maior nimero de pessoas.

Sobre este fato, Mourao (2009, p. 49) afirma que:

A EaD avangou em termos quantitativos e qualitativos no cendrio interna-
cional, e as experiéncias brasileiras, atualmente, tem tido continuidade e
indicadores de sucesso, o que torna esta modalidade de ensino uma alterna-
tiva viavel para atender a um pais de grandes distancias geograficas, onde
muitas pessoas ndo tém acesso a informagéo.

A sociedade atual vem sofrendo mudangas e transformagdes que estdo eminen-
tes em varios aspectos e setores da vida cotidiana. Isso se deve a rapidez com que as
informacdes se espalham e a possibilidade de interacdo a longas distancias, através da
Internet. Por essa razo, a utilizagdo das novas tecnologias ¢ algo inevitavel, que tem
alcangado grandes avangos para a humanidade e afeta diretamente a educagdo, pois traz
novas expectativas na busca pelo conhecimento. Nesse cenario, a EaD assume papel de
destaque e coloca a disposi¢ao das pessoas recursos antes inimaginaveis.

De acordo com Mourdo (2009, p. 63) “a utilizagdo de cursos na modalidade a
distancia, atualmente, tem repercutido substancialmente na formagao de professores,
que buscam espagos diversificados de estudo, reflexdo e discussdes tedrico-metodolo-
gicas”. A autora afirma que as exigéncias, cada vez maiores de formagao, por parte do
governo, t€ém aumentado esta busca, devido as precarias condig¢des de formacdo docente
no pais (MOURAO, 2009). Contudo, para que haja qualidade nesta formagfo é impres-
cindivel a dedicag@o e o envolvimento por parte deste profissional, na busca por um
aproveitamento satisfatorio e consciente dos cursos oferecidos.

Desta maneira, torna-se perceptivel a necessidade de problematizar o papel da
Educacido a Distancia neste processo de formagao docente e na mediagao entre o conhe-
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cimento e a constituicdo de professores conscientes do seu papel nesta realidade. Por
esse motivo, procuramos neste estudo analisar o quanto a EaD, através dos cursos de
extensdo ou aperfeigoamento, tem contribuido na formagao continuada e tem atendido
as expectativas dos professores da rede publica de ensino, que ingressam nestes cursos
e que atuam na sala de aula regular para alunos surdos.

Faz-se necessario verificar se estes cursos t€ém provocado, nos professores, re-
flexdes sobre sua pratica e, consequentemente, uma mudanca de concepgdo, sobre a
fundamentagdo de sua atuagdo pedagdgica junto aos alunos. Isso porque ndo se pode ad-
mitir uma massifica¢ao do ensino. Ao contrario, deve-se procurar inimeras alternativas
para garantir a estes professores uma conscientizagdo sobre a importincia de realizar
seu aperfeicoamento, de maneira substanciosa, para que tenham sucesso na execugdo
do seu trabalho em sala de aula e saibam que estdo desempenhando de forma adequada
suas fungdes.

Para tanto, na tentativa de esclarecer tais questionamentos, destacamos neste
trabalho nossas vivéncias, com base em um estudo autobiografico, na busca por inves-
tigar esta situagdo e elucidar nossas discussdes. Inicialmente, faz-se mister esclarecer
que a nossa experiéncia com a formagao continuada de professores a distancia é fruto
do trabalho de tutoria realizado em cursos de aperfeigoamento, oferecido a professores
de todo o pais, que realizam inscri¢ao prévia para participarem destes cursos em uma
Plataforma disponibilizada pelo Ministério da Educag@o. Este trabalho de tutoria permi-
tiu um processo de reflexdo sobre toda a pratica exercida e tornou possivel uma melhor
compreensdo sobre os entraves que os educadores e as escolas enfrentam no processo
de inclusdo em nosso pais.

Nesta perspectiva, utilizamos das nossas experiéncias e vivéncias, para avaliar
as questoes propostas e verificamos que a educacao a distancia vem cumprindo o papel
de levar a uma grande parcela de professores, ja graduados e que atuam com alunos
surdos, conhecimentos tedricos que os ajudem a lidar melhor com essa realidade, ofere-
cendo subsidios para uma pratica mais consciente e satisfatoria. Contudo, nota-se que os
professores que participam desses cursos, muitas vezes, ndo t€m acesso a comunidade
surda, para aprender a Libras, nem tampouco contam com a presenga de um Intérprete
de Lingua de Sinais (ILS) em sala de aula, sem contar, na grande parcela de surdos que
ainda ndo sabem a Libras. E relevante destacar ainda que estes cursos ndo oferecem a
aprendizagem dos aspectos praticos desta lingua.

Nos depoimentos dados pelos professores cursistas, identificamos que aqueles
que se envolvem com as atividades, com as leituras, com as discussdes entre os colegas,
conseguem ao final do curso, perceber um grande ganho em termos de conhecimento,
e ainda, uma maior compreensdo sobre os direitos que possuem e que, na maioria das
vezes, nao sao atendidos.

A maior dificuldade encontrada pelo curso para atingir seus objetivos, refere-se
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a evasao dos cursistas e a falta de acesso dos mesmos na plataforma, pois isso dificulta
a interacdo entre os professores e tende a empobrecer o trabalho desenvolvido. Com
isso, notamos que o sucesso desta formacao a distancia esta vinculado, muitas vezes, a
dedicacdo do professor e ao processo de mediagdo propiciado pela fun¢do do tutor que,
neste caso, exerce o papel de um professor em sala de aula virtual.

3.3 Formacao de professores surdos: a pedagogia da diferenca e entrelacamentos
culturais

Vamos refletir sobre as seguintes questdes relacionadas a representacdo que o
professor surdo constrdi de si mesmo:

Quem sou como professor surdo?
O que eu poderia ser dentro na escola?
Quem eu quero ser? Sou professor ou eles (ouvintes) me usam?

Para se posicionar, o professor surdo deve ter uma representagao de si através
da sua politica e poética, pois tem a sua propria cultura, a propria lingua, a propria
identidade, a partir da constru¢do da sua representagdo de si e de se relacionar com
os surdos. O poder da representagdo do professor surdo esta envolvido nas relagdes
de poder na experiéncia, na politica e poética em que elas sdo produzidas. Reflete-se
como diz Woodward (2000, p. 17):

A representag@o inclui as praticas de significag@o e os sistemas simbolicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por rpeio dos significados produzidos pelas representagdes que
damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos.

E importante que os professores surdos sejam reconhecidos na luta e na disputa
quando estdo construindo a sua identidade cultural. O sujeito do professor surdo se enfa-
tiza num contexto historico, no espago educacional, para construir a sua representacao. O
professor surdo esta buscando sua representagao para autenticar uma determinada posigao
de poder por meio da luta por ele vivenciada com os outros professores surdos.

A partir da constru¢do da representagdo que o professor surdo faz, ocorre uma
transformagcao e ele vai posicionar-se de diferentes formas, expressando-se pela comuni-
cagdo entre si e os demais nas rodas de lingua de sinais.

Entendo que a identidade € relevante para as pessoas. A questio da identidade do
professor surdo faz parte, pois é nele que os alunos surdos buscam vestigios para sua iden-
tidade surda, se identificando e se aproximando do professor surdo.

O que se vé atualmente ¢ que muitos professores surdos tém a sua postura, € que
sua forga para transgredir sem fim, hd de ir e vir. Porém, o que se vé € qu€ a cultura surda
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estd por ai e a tradicdo nos condena a transgressao sem fim. Por essa razao, poderiamos
afirmar que devemos ser uma cultura, valorizar a nossa propria lingua. Sempre teremos
confronto com a Lingua Portuguesa, que ¢ como a lingua estrangeira para os surdos.

Passamos algum tempo na nossa lingua e partimos para a lingua estrangeira, a
Lingua Portuguesa. E como se vivéssemos, de repente, entre fronteiras. A segunda lingua
esta ali e podemos usa-la no momento em que se atravessar a fronteira, onde o tempo, o
espago € o sujeito se encontram. Usar a lingua para que a identidade ndo seja uma prisao,
mas que mostre a identidade do que somos para o outro.

Assim se expressou um professor surdo que usava o momento da fronteira entre
as duas linguas: enquanto ele estava explicando através da lingua de sinais, passou pela
fronteira e entrou no outro lado, no momento em que soletrava a palavra que vem da Lin-
gua Portuguesa. Captei isto pela observagdo do professor surdo FF na sala de aula (2006):

O que o surdo quer para si mesmo? Implante Coclear (IC), Aparelho Au-
ditivo ou Natural? Logo, os alunos ndo concordaram com o IC e lamentam
muito pela situagao do sofrimento dos surdos devido a interferéncia dos
pais, e optaram por serem surdos de uma forma natural, contato com os
surdos pela lingua de sinais. O professor surdo explicou soletrando com a
palavra “ACEITAR” que ¢ muito importante aceitar ser surdo.

E o que acontece na prética dos professores surdos na sala de aula: estdo sendo
uma transgressdo, porque utilizam a sua propria lingua, o seu jeito de ensinar, o seu
jeito de comunicar, e isso esta assegurando a identidade do professor surdo. Ocorre,
ainda, outra intermediacdo com a lingua de surdos escrita em sinais, que surgiu bem
recentemente. Ela ja esta acontecendo na escola de surdos que observei. Achei muito
interessante observar o professor surdo utilizando esta lingua escrita em sinais' para
os alunos surdos. Este uso, de fato, comprova que os alunos surdos se desenvolveram
e se entenderam. Seguem as observagdes que colhi do professor surdo FF (2006):

Na sala de aula, Ele s6 escrevia usando escrita de lingua de sinais no qua-
dro, totalmente ao natural, esperando os alunos surdos copiarem no cader-
no. Estava escrito em sign writing no quadro: Bom Santa Maria, quinta
feira, nove junho 2005. E tragou a linha horizontal continuando escrevendo

1 Segundo Stumpf (2005, p. 45) define: a lingua escrita em sinais ¢ como o sistema de escrita para linguas de
sinais, denominado Sign Writing, foi inventada ha cerca de 30 anos por Valerie Sutton, que dirige o Deaf Action
Commitee (DAC), uma organizagdo sem fins lucrativos sediada em La Jolla, California, USA. Sua origem esta
em um sistema que Sutton criou para notar os movimentos da danga. Conforme as publicagdes do DAC o sistema
pode representar linguas de sinais de um modo grafico esquematico que funciona como um sistema de escrita
alfabético, em que as unidades graficas fundamentais representam unidades gestuais fundamentais, suas proprie-
dades e relagdes. O Sign Writing pode registrar qualquer lingua de sinais do mundo sem passar pela tradugao
da lingua falada. Cada lingua de sinais vai adapta-lo a sua propria ortografia. Para escrever em Sign Writing é
preciso saber uma lingua de sinais... O sistema comporta aproximadamente 900 simbolos. Entre esses simbolos,
muitos trazem mais precisdo a notagdo dos simbolos gestuais, mas ndo sdo indispensaveis a compreensdo de um
enunciado escrito por um locutor de uma determinada lingua de sinais. A quantidade do numero de simbolos
que o Sign Writing coloca para a notagéo dos elementos manuais revela a complexidade desses movimentos na
composi¢do das linguas de sinais.
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nove junho 2005 com sorriso. Logo perguntou aos surdos se tinham co-
piado, e com a posicdo de frente ao olhar dos alunos. E apontou o dedo no
quadro num desenho de lingua escrita em sinais, ¢ os alunos surdos leram
a escrita de sinais de uma forma natural, sem dificuldade, deixou os alunos
fazer e ler os sinais a vontade, sem ficarem dependentes do professor surdo.

Em outro momento, quando entra o professor ouvinte na sala de aula, logo os
alunos surdos se preparam para o momento da fronteira das duas linguas. Usar a se-
gunda lingua, ou seja, a lingua estrangeira, que interfere no construir a identidade. Os
professores ouvintes sdo muito diferentes, pois, o portugués ndo ¢ a lingua estrangeira
para os ouvintes. E uma lingua que interfere, desloca a identidade em vista de ser fron-
teira para os surdos.

Em minha observagao noto que é importante manter a propria lingua na sala de
aula, e que ndo pode ser impedido qualquer tipo de identidade do professor surdo. E
importante formar uma visdo do que deveria ser assumido em nosso papel de professor
surdo. Importa darmos conta da diferenga para manter a identidade e a cultura.

Também ¢ importante respeitar a propria lingua (dos surdos), pois ¢ ela que
predomina na cultura surda, dado ao fato da competéncia de utilizar sua propria lin-
gua. Neste caso ¢ com a lingua de sinais que o professor surdo se identifica melhor e
é o critério para a defini¢do da lingua propria que Ihe corresponde. E a primeira lin-
gua, que ¢ normalmente sinalizada, em casa, nas escolas, durante a primeira infancia.
Entdo ¢é essa primeira lingua que se encaixa nas diferengas linguisticas, que coloca os
surdos ligados a identidade; e o que pode acontecer com as relagdes de poder ganha
maior valor.

Portanto, essa representagdo do professor surdo envolve a celebragdo de possi-
bilidades através da construgdo cultural. E uma luta da propria expressio da identidade,
na qual permanecem as possibilidades para valores politicos, apesar de construir uma
politica da diferenca enfatizada pelos povos surdos2 contra a pratica dos ouvintismos3.
E uma revelagio de como o professor surdo se representa dentro da pedagogia, que
esta relacionada as diferengas para buscar a constru¢do e uma representagao a partir da
identificagdo com a cultura, a lingua de sinais, a alteridade e a identidade.

2 Povo surdo: Denominar povo surdo ¢ uma estratégia de poder, de identidade. O que constitui este povo? As
associagdes, organizagdes locais, nacionais ¢ mundiais de surdos, as lutas, a cultura, das politicas. E uma repre-
sentagdo simbolica ndo como uma simples comunidade a quem podem impor regras, mas como uma estrutura
forte que se defende, impde suas regras, seus principios (REIS, p. 18,2006).

3 Ouvintizar, ouvintismo, ouvintizagdo: constituem neologismos para descrever praticas colonialistas dos ouvin-
tes que fazem com que os surdos sejam obrigados a narrar-se, julgar-se e pensar-se como se fossem ouvintes. E
nessa pratica, justamente, em que muitos surdos se véem a si mesmos como deficientes, incompletos, pseudo-
-ouvintes, etc (SKLIAR, 1998, p. 15).
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4 Consideracoes finais

Diante das andlises e das discussdes aqui apresentadas, consideramos que
avangos podem ser notados no que se refere ao processo de ensino aprendizagem
de surdos, especialmente em relagdo a formagao de professores que atuam ou atu-
ardo nesse contexto. Acreditamos também que esse avango deu-se devido a uma
maior preocupagdo das instituicdes escolares em solucionar os entraves encontra-
dos na escolarizagdo de surdos, mesmo que estas tenham acontecido, muitas vezes,
para atender as exigéncias legais nacionais e internacionais, que discutem a chamada
“educacdo para todos”. Por outro lado, acreditamos ser necessario ressaltar a luta da
comunidade surda por uma educagio de qualidade, que respeite a sua cultura e diver-
sidade linguistica como molas propulsoras desse processo de transformagao.

Todavia, a partir das nossas consideragdes, observamos que os avangos ain-
da sdo insuficientes para uma educacdo satisfatoria de aprendizes surdos, sendo ne-
cessdrias interven¢des nos seguintes aspectos: uma ementa Unica e padronizada da
disciplina de Libras abarcando aspectos teoéricos e praticos dessa lingua, bem como,
um esclarecimento dos objetivos da mesma, explicitando que seu foco ndo se estd na
formac@o de intérpretes de Libras, ja que, a baixa carga horaria da referida disciplina
ndo possibilita tal acdo, mas a formagdo de um professor conhecedor do seu aluno
surdo e, portanto, mais aberto & interacdo com o mesmo.

No que tange a formagdo continuada de professores, por meio da educagdo
a distancia, sugerimos que haja um trabalho efetivo com os tutores, afim de que se
conscientizem do papel fundamental que exercem na mediagdo das relagdes e da
aprendizagem no ambiente virtual. Outro aspecto que podemos ressaltar para a me-
lhoria destes cursos refere-se ao enfoque que pode ser dado no inicio do curso, em
desvelar para os professores cursistas o funcionamento do ambiente virtual de apren-
dizagem, pois muitos desistem por ndo se adaptarem as novas tecnologias.
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A vereda histérica da educacdo dos surdos:
da oralidade ao bilinguismo na ética da formacdo
docente

Neide Mitiyo Shimazaki Tsukamoto

1 Introducao

O percurso da formagdo de professores no Brasil tem sido caracterizado por
uma trajetoria de movimentos dos educadores na luta pela sua formagio e pela pro-
fissionalizagdo do magistério, no desafio de articular as mudangas incididas por meio
de politicas publicas instituidas. Tais mudangas foram causadas pela convocagao dos
paises em desenvolvimento e paises latino-americanos, na década de 1990, na atri-
buicdo de ofertar uma educagdo mais equanime.

As politicas relacionadas a inclusio escolar solicitam, desde o inicio, mudan-
¢as estruturais e conceituais sem precedentes na historia da educacio brasileira, for-
matados nos desafios das escolas incorporarem o conceito polissémico de diversida-
de, de legitimar a funcao social de disseminar conhecimentos, desencadear mudangas
paradigmaticas nas praticas pedagdgicas, entre outros, para sujeitos antes excluidos
do processo educacional formal.

Dentre a populagio tida como excluida, a ultima legalidade ¢ representada
pela Resolugdo 7.611, de 2011, que considera as pessoas com deficiéncias, com
transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades e superdotagao, tam-
bém, como publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(BRASIL, 2011).

Pela via legal e conceitual, as pessoas com perdas auditivas estdo enquadradas
no grupo de pessoas com deficiéncia. Autores como Quadros (1997), Perlin (1998),
Fernandes (2002), entre outros, sistematizam em dois grandes modelos de concep-
¢Oes que definem a pessoa com surdez: a surdez na concepgao clinica-terapéutica e a
surdez na perspectiva pedagdgica e social. Optamos pela pessoa surda.

A preocupacdo no processo educacional nas escolas regulares e nas instituigdes
especializadas revela, segundo Garcia (2012), que a proposta de inclusdo encontra-se na
compreensdo do que significa inclusdo processual, desenvolvida em diferentes espagos
fisicos e institucionais. Nos instrumentos normativos (leis, pareceres, decretos) regis-
tram-se a importancia da formagao dos profissionais para a realidade inclusiva.
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A condigdo para que a inclusdo se efetive, complementa Glat (2009), requer
reorganizagdo e adequagdo dos diferentes paradigmas em fungdo das determinagdes
legais e, principalmente, exige a revisao do processo de formagdo dos professores,
que, na maioria dos casos, durante a sua formagao inicial tiveram um curriculo que
ndo contemplou estudos a respeito dos alunos com deficiéncias, a fim de processar
praticas pedagdgicas que atinjam os alunos atuais.

A respeito da educacdo dos alunos surdos, modalidade e niveis sdo ofertados,
no entanto, o maior desafio consiste nos alunos surdos inclusos nas salas do ensino
regular. Para Rosa (2006, p. 3) o professor ouvinte esfor¢a-se na aceitagdo de um
aluno surdo, mas desvaloriza suas contribuigdes e

ndo proporcionam o desenvolvimento da autonomia, porque a maioria dos
professores ouvintes ndo sabe muito bem Libras (Lingua Brasileira de Si-
nais). Esse grande fracasso no ensino da escrita e da leitura dos alunos sur-
dos ¢é porque a maioria dos alunos surdos ndo tem muito interesse e gosto
para aprender leitura e escrita, por que a escola ndo ensina e, consequente-
mente, o aluno ndo aprende.

Esse cenario é também descrito por Barbosa e Amorin (2008, p. 32) que rela-
tam que a maioria dos professores prefere a pratica da linguagem oral e o paradigma
do ouvintivismo' prevalece nas escolas regulares, sendo os alunos surdos obrigados
a adequar-se a essa situacdo.

Para assegurar o acesso as informagdes escolares, o Decreto 5.626, de 2005
(BRASIL, 2005), assegura a figura do Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais /
Lingua Portuguesa no ensino regular para os alunos surdos, como apoio especializa-
do. Todavia, ha falta de profissionais certificados para essa fungao.

As causas contextuais, ora veladas ora anunciadas, evidenciam a vereda his-
torica na educag@o dos sujeitos surdos. No cenario mundial retrata uma origem meto-
dolodgica e tedrica com base em combinagdes da expressao oral, da Lingua de Sinais e
da escrita, no entanto, estagnadas pelo ensino da oralidade pura e, hoje, a luta consiste
em defesa de uma educacdo bilingue.

Os estudos de Gatti (1997), Pietro (2009), Vaillant e Marcelo (2012), entre
outros, consagram o processo formativo do professor como condi¢do imprescindivel
de promover avangos em meio diversificado de processos de ensino e aprendizagens,
que se somam as experiéncias docentes. Assim, ha necessidade de investigar as cau-
sas de tantos embates, de identificar os primeiros professores no pais e os paradigmas
que imperavam, além do surgimento dos primeiros cursos de formagao de professo-
res no periodo imperial. A perspectiva da educagdo inclusiva, revela elementos que
influenciaram na composi¢ao da educago dos sujeitos com surdez e que justificam o
legado de lutas protagonizadas pelos professores e pelos alunos surdos.

1 Termo descrito por Skliar (1998, p.15) como um “conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o
surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”.
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Destacamos que o objetivo deste estudo reporta-se a formagao geral de todos
os professores, que apresentar topicos historicos que retratam a vereda da formagio
docente na educagao de pessoas com surdez, ancorados na visao dialética e na histo-
ricidade sugerida por Saviani (2008).

Assim, a finalidade desta reflexdo concerne na compreensdo das instincias
de natureza politica, cultural, econdmica e filosofica provenientes da sociedade co-
lonizadora e das politicas publicas, no convencimento persistente de delinear um
horizonte de saberes necessarios em respeito a dignidade das pessoas com surdez.

2 A vereda na educacéo de surdos no Brasil

As Institui¢des de Ensino Superior (IES) organizam as matrizes curriculares
de acordo com as configuragdes solicitadas pelas politicas educacionais, e as politicas
de inclusdo indicam atengdo especial nos cursos de profissionaliza¢do superior.

Os resultados atuais certificam que a comunidade surda e o povo surdo en-
volvem-se em lutas interruptas, nas quais a historia retrata um percurso desconti-
nuo, marcado pelo desrespeito a diferenca linguistica, ndo diferente da formagao de
professores e as condi¢des de atuagdes que se conflitam com os interesses alheios a
“educacdo transformadora” dita por Freire (1997).

Hansen (2001) descreve que no Brasil, os jesuitas foram os primeiros profes-
sores, que chegaram em 1549. O manual pedagdgico denominado Ratio Studiorum
atque Institutio Societais foi elaborado em 1599, que tinha a hierarquia como o prin-
cipal elemento de constitui¢do da realidade do tempo, na qual ndo existia a democra-
cia e propunha que a desigualdade era natural.

Complementa Vidal (2005) que na educag@o colonial predominava o carater
impositivo da cultura catélica dos colonizadores, com atua¢do de dominagdo e de
catequizag@o dos nativos, que revelam os resquicios dos dogmas medievais, que su-
bestimavam a cultura indigena politeista.

Neste cenario, Aranha (2000) recorre a analogia s6cio-histdrica, na situagdo
de dominagao etnocéntrica da Lingua Portuguesa, que retrata a heranga colonial de
aniquilagdo cultural-linguisticas realizadas com os nativos e realizadas, igualmente,
na educagdo de surdos, entre os Séculos 19 a 20. Também, estabelece convergén-
cias entre o ensino de nivelamento cultural dos colonizadores com as politicas de
normalizagdo dos deficientes na década de 1970 no Brasil. De forma que, elucida o
termo “eurocentrismo”, empregada por Abramowicz (2009), que afirma que ha uma
negagdo e preconceito de que a formagao do povo brasileiro é multicultural e na per-
petuagdo dos valores dos colonizadores europeus e brancos.

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 249



Entre as escolas distintas para filhos de colonos e nativos e para os filhos de
nobres da corte, em 1935, cria-se primeira Escola Normal no Brasil, movidos pela
influéncia do pensamento racional cientifico e a valorizagdo do conhecimento, que se
reafirmam com a criagdo de Inspetoria Geral da Instrugdo Primaria e do Municipio da
Corte, em 1854, apontadas por Vilela (1990) apud Bastos (2005, p. 43).

Kassar (2009, p. 21) comenta que nesse contexto

ocorre a fundagdo de duas instituigdes publicas para o atendimento de pes-
soas com deficiéncias: o Imperial Instituto dos meninos Cegos (atual Ins-
tituto Benjamin Constant) em 1854, e Instituto dos Surdos-Mudos (atual
Instituto Nacional da Educagdo dos Surdos — INES), em 1857.

Anteriormente, em 1835, o entdo deputado Cornélio Ferreira ja apresentava a
Assembleia Legislativa um Projeto de Lei que tinha como objetivo a criag@o do cargo
de “professor de primeiras letras para o ensino de cegos e surdos-mudos” (KASSAR,
2009, p. 57).

A Constituicdo de 1891 instaurou o federalismo e definiu as responsabili-
dades pela politica educacional: aos estados e municipios do ensino primario ao
profissionalizante, e a Unido, o ensino secundario e superior. Os médicos foram os
primeiros a estudar e a criar institui¢des para criangas com surdez junto aos sanato-
rios psiquiatricos. No cendrio mundial, o médico francés Jean-Marc-Gaspard Itard
(1774-1838) elabora a primeira classificagdo sobre a surdez, tentando cura-la com
métodos ortodoxos. Iniciou com o ensino da fala e, mais tarde, admitiu que a forma
mais eficaz de comunicagao para os surdos ¢ por meio da lingua de sinais (BUENO,
1998 apud SHIMAZAKI; LEMES, 2008).

Na sequéncia, a aprendizagem da lingua articulada e da leitura de labios tor-
nou-se obrigatoria nas salas de aula do INES. De acordo com Shimazaki e Lemes
(2008), as praticas educacionais sofreram fortes influéncias da Europa nesta época,
inclusive, tendo em vista o Congresso de Mildo de 1880 ¢ as decisdes oriundas do
mesmo, quando entdo, por volta de 1911, o método oralista tornou-se o Unico utiliza-
do na educacdo dos surdos no Brasil.

A formacdo de professores para o ensino de alunos oralizados, em meio a
controvérsias, se estabelece na Europa e no restante do mundo, com excecdo dos Es-
tados Unidos, representado por Edward Miner Gallaudet (1827-1917), que se retirou
do Congresso de Mildo e prosseguiu com os estudos sobre a Comunicag@o Total, na
Univesidade Gallaudet. Como consequéncia da obrigatoriedade imposta no Congres-
so de Milao, desenvolveram-se metodologias em torno de sistemas exclusivos para
o uso da linguagem verbal na comunicagdo, que influenciaram na estruturagdo da
educac¢do dos surdos no Brasil.

Com as mudangas sociais ocorridas no Brasil, a partir de 1930, em virtude
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da industrializagdo, ha um crescimento na populag@o escolar, preocupagdo presente
na Constitui¢do de 1934, que assume a responsabilidade de tracar as diretrizes da
educacdo nacional. No entanto, a matricula dos alunos deficientes é minima, apesar
de a educagio ser entendida como “direito de todos e deve ser ministrada pela familia
e pelos poderes publicos]...]”, mesmo com a Constitui¢do de 1937, que revalida essa
posicao, mas, ressalta Kassar (2009, p. 26), menos para pessoas especiais. Os princi-
pios escolanovista, do periodo, citam o respeito as diferencas individuais dos alunos,
mas, validos somente para os alunos “normais”.

A exemplo disto, o Decreto Lei 8.530, de 1946, institui a Lei Organica do
ensino normal, em nivel de ensino do segundo grau, com fins de “prover a forma-
¢do do pessoal docente necessario as escolas primarias”. No Capitulo III, Artigo 20,
especifica as condi¢des de admissdo dos futuros docentes, como a “auséncia de de-
feito fisico ou disturbio funcional que contraindique o exercicio da fun¢do docente”
(BRASIL, 1946).

Entre as décadas de 1940 a 1950, ressalta Aranha (2000) que, prevalecia o
paradigma da institucionalizagdo, de forma total, a fim de manter os deficientes longe
do convivio social.

Neste cenario, em 1950, é fundada em Curitiba, a Escola de Educagdo Espe-
cial Epheta, a primeira escola especial direcionada para as pessoas com surdez no
Parana (ESCOLA EPHETA, 2001), ndo diferente do paradigma conservador ¢ assis-
tencialista que imperava nas escolas, com bases na visdo clinica-terapéutica da época.

A realizagdo do Ciclo de Conferéncias ocorrido em novembro de 1961, em
Curitiba — Parana, sobre Preven¢do e Educagido Especial, dinamizou a formagdo de
professores no Curso de Especializagdo em Deficiéncia Mental na Pontificia Uni-
versidade Catodlica de Sdo Paulo para, ao retornarem, darem inicio nos Servigos de
Educacao Especial Publica no Estado do Parana (ALMEIDA, 2004). Destaca-se que
a educacdo especial delineava uma trajetéria independente da estrutura educacional
organizada pelas Diretrizes da Lei 4024, de 1961.

Na década de 1970, iniciam-se os Cursos de Estudos Adicionais, isto ¢, para
quem tinha o curso de magistério e adicionava mais um ano, classificado como o sis-
tema 3+1, para formagdo de professores para a Educagdo Especial. A incorporagio da
Educagdo Especial no Ensino Superior deu-se ap6s a promulgagdo da Lei 5.692/71,
que abrangia o ensino de 1° e 2° graus e definia a formagao de professores e especia-
listas (ALMEIDA, 2004).

A grade curricular era composta de conteudos de intervencdo pedagogica
voltadas para a estimulacdo da fala e treinamento auditivo, que acentuavam a con-
cepgdo clinica da educacdo para as pessoas com surdez, entre elas: fundamentos da
anatomia e fisiologia do ouvido, avaliacdo audiométrica, fisica acustica, entre outras
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(PARANA, 1981). Ainda nas marcas da obrigatoriedade imposta no Congresso de
Milao, desenvolvem-se metodologias em torno de sistemas exclusivos para o uso da
linguagem verbal na comunicac¢do, que influenciaram na estruturagdo da educagio
dos surdos no Brasil.

As filosofias oralistas tinham como principio fundamental da integragdo do
deficiente na sociedade, divididas didaticamente em duas classificagdes distintas:
Unissensorial ¢ Multissensorial, representadas pelos seguintes tedricos e pesquisa-
dores:

a) Unissensorial
- Método Audio-Fonatério, desenvolvido por Guy Perdoncini (Franga, 1958).
- Método Acupédico, desenvolvido por Pollack (USA, 1964).

b) Multissensorial
- Método Aural, desenvolvido por Sanders (USA, 1971).
- Método Verbotonal, proposto por Guberina (Tugoslavia, 1954)
- Método Borel-Maisonny, desenvolvido por Borel-Maisonny (Franga, 1970).
- Método Materno-Reflexivo, proposto por Van Uden (Holanda, 1960) (SIMO-
NEK, 1997, s/p).

Os registros documentais mostram os componentes basicos dos métodos
orais, que consistiam no desenvolvimento da linguagem oral e escrita, na estimulago
dos residuos auditivos e no desenvolvimento da leitura oro-facial.

Na década de 1980, tedricos como Saviani (1982), Libaneo (1999), Gadotti
(1991), Freire (1997), entre outros, buscam nas dimensdes de uma educacao critica,
por uma educagao publica a constituicdo de valores capazes de formar sujeitos vol-
tados para a construcdo de projetos emancipatorios para a sociedade, resultando em
ampliagdo e diversificag@o nas escolas, mas, sem alcangar a qualidade idealizada.

Brito (2003) inicia a pesquisa na area da Lingua de Sinais e no reconhecimen-
to do surdo como minoria linguistica, com direito de usar sua lingua natural, a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir de 1994, a Libras passa a designar a lingua
oficial a ser utilizada na educagdo de surdos, com estrutura gramatical construida a
partir da propria comunidade surda brasileira.

O surdo passa a ser considerado um sujeito sdcio-antropologico cultural capaz
de decidir seu futuro e de ter autonomia de decisdo assegurada pelo uso da Lingua
de Sinais (FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS
SURDOS, 2012). A respeito disso, o Decreto 5.626/2005, no capitulo IV, do artigo
14, estabelece:

DO USO E DA DIFUSAO DAS LIBRAS EDA LINGUA PORTUGUESA
PARA O ACESSO DAS PESSOAS SURDAS A EDUCACAO:
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II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino das
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos. (BRASIL, 2005).
Esta lei atende a uma reivindicacdo antiga da comunidade surda, de oficializar
a Lingua Brasileira de Sinais como a lingua dos surdos.

2 O contexto atual de formacao docente e o bilinguismo

A proposta de inclus@o escolar requer posturas e apropriagdes conceituais de
alunos que representam os grupos minoritarios e, no ambito politico-administrativo,
hé antncio de crescimento quantitativo de matriculas no ensino regular e no aten-
dimento educacional especializado (AEE), implementado na Resolugdo 04/2009, e
reiterado na Resolug¢do n.° 7.611/2011.

Entretanto, Garcia (2013, p. 104) analisa os momentos em que a educagdo
inclusiva se organiza, a partir das diretrizes introdutoria da Resolugdo 2/2001 e do
documento orientador, do qual se formatou a Resolugdo 04/2009, e constata que
“premissa do acesso e permanéncia do sistema de ensino néo tem se configurado em
garantia de sucesso da politica educacional quando o foco de andlise ¢ a analise ¢ a
educacgdo basica”.

A variedade licitada pelas politicas inclusivas a escola converge, segundo
Garcia (2013), na valorizacao dos profissionais da educagdo, que devem partir das
Institui¢des de Ensino Superior que desenvolvem a formacgao inicial e continuada, na
garantia das condi¢des adequadas de trabalho, que se harmonizam no consenso de
que os cursos de graduagdo devem contemplar nas grades curriculares contetdos e
disciplinas sobre a inclusdo escolar.

Na politica da inclusio, Denari (2006, p. 39) comenta que “na formagéo de
professores seria importante prever, inicialmente, um preparo de efetiva qualidade
para lidar com a diversidade, além de (in)formacao especifica em educagao especial”,
assim proveria os apoios pedagogicos previstos na legislacao.

Nas analises de Freitas e Moreira (2011, p. 71), o Decreto 5.626, de 2005, que
instituiu o direito linguistico aos surdos, representa avangos significativos na confi-
guragdo atual das matrizes curriculares analisadas, em que se originam das seguintes
diretrizes:

a inclusdo da Libras como disciplina obrigatoria em cursos de formagao
de professores, formagdo de docentes e tradutores, intérpretes de Libras,
certificacdo da proficiéncia em Libras, em exame nacional, concessdo de
implantagdo de escolas e classes bilingues em que a Libras e o portugués
escrito sejam as linguas de instrucdo, entre outras medidas de impacto.
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Acompanhando a tendéncia internacional de conquistas dos direitos sociais,
o surdo, reconhecido como minoria linguistica, teve legalizado, com a publica¢do do
Decreto 5.626/05, o direito de usar sua lingua, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Essa proposta concebe o surdo como um sujeito sécio-antropolégico cultural, capaz
de decidir seu futuro e de ter autonomia de decisdo assegurada pelo uso da Lingua de
Sinais e que determina que a escola, seja especial ou regular, passa a adotar o bilin-
guismo, que tem a Lingua de Sinais como a primeira lingua para surdos e a Lingua
Portuguesa escrita como a segunda lingua. A lingua portuguesa oral passa a ser de
responsabilidade da area da satide (BRASIL, 2005).

Ressaltamos o registro inédito do Curso de formagao Letras/Libras criado em
2005, na Universidade Federal de Santa Catarina, na modalidade semipresencial, que
responde ao Decreto 5.626/2005, para formar professores para atuarem em contexto
bilingue de ensino (Portugués-Libras). O Decreto prevé a criacdo do Curso de For-
magdo Letras/Libras e a presenca curricular da Libras em todas as licenciaturas, a
comegar pelos cursos de Pedagogia, Letras e Fonoaudiologia (até 2007). A formagao
de professores para atuarem na educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamen-
tal deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras
e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugao, viabilizando a
formac@o bilingue (BRASIL, 2005).

A esse respeito, Lacerda (2000) afirma que a educag@o dos surdos, no Brasil
e no mundo, tem sido historicamente um assunto polémico, pois traz a tona as limi-
tagdes e os problemas do sistema educacional vigente. A inclusdo dos alunos surdos
no ensino regular evidenciou a formagao de uma modalidade profissional com um
suporte curricular: do interprete de Lingua de Sinais, que interpreta as aulas proces-
sadas para os alunos ouvintes e no contexto estrutural das escolas publicas.

Tais reflexdes estdo longe do repertorio de discussdo dos cursos de forma-
¢do continuada ofertado pela IES. H4 uma unilateralidade nas propostas curriculares,
com preocupagdo em consolidar as bases legais do Decreto 5626/05, que formaliza o
bilinguismo em contexto do ensino regular.

Todavia, nesse momento, a “forma escolar” prevalece com a preocupagao que
todos os professores intérpretes, professores de atendimentos educacionais especiais,
professores de formacao inicial e continuada, e outras categorias, se apropriem das
determinagdes do Decreto 5626/05, considerando a Libras como uma unica alterna-
tiva comunicativa para os surdos, na tentativa de superar o erro historico, abarcada
em inimeras consideracdes sobre cultura e diversidades, potencializadas nos ultimos
anos, e a historia das praticas homogeneizantes torna-se a repetir.

Acredita-se que a formagdo continuada constitui uma agéncia de resgate da
figura do professor e do favorecimento do desenvolvimento das pesquisas em tor-
no do saber docente, que buscam compreender os processos por meio dos quais o0s
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professores constroem seus conhecimentos (TARDIF, 2002). Todavia, exige-se uma
visdo que supere a égide da visdo estreitada e confortavel, para muitos professores
necessarios para “organizar o trabalho” mascarando as incertezas, o qual solicita e
desafia a sociedade para sua superacdo, convocando também o dmbito educacional a
repensar e redimensionar sua atuagao.

Na concepcao de Santos (1987) urge assumirmos uma verdadeira transgres-
sdo metodolodgica, acreditando na concepgdo de estilos de aprendizagem, de diversi-
dade de métodos que favoregam a reflexdo e a interagdo das competéncias docentes
que direcionem, ampliem e mantenham o desenvolvimento de uma democracia cri-
tica, participativa e decisiva na formacdo do sujeito social, num constante repensar
para ensinar e aprender no século XXI.

3 Responsabilidade pela formag¢do docente para surdos

A formagdo dos professores cabe legalmente as secretarias municipais e es-
taduais e ao Ministério da Educag@o, conforme apontam a Diretrizes Nacionais da
Educacao Especial e da Educagao Basica (LDB), de 2001 e a Resolucdo 2/2001, da
Camara de Educagdo Basica CNE/CEB (CONSELHO NACIONAL DE EDUCA-
CAO, 2001).

Na afirmacdo de Freitas e Moreira (2011), o perfil do professor para a inclu-
sdo ainda é uma incognita para o sistema educacional e suas caracteristicas ainda
escapam aos académicos, as comunidades escolares e aos proprios professores. Pode-
-se corroborar com a distin¢do feita por Bueno (2011), entre professor especialista
e o professor capacitado para atuarem em contextos inclusivos, que também a Lei
9.394/1996, no Artigo 59, inciso III aponta para “professores com especializa¢do
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL, 1996, p. 27).

Na semantica de “capacitado”, Freitas ¢ Moreira (2011) analisam a formag&o
inicial de professores na perspectiva inclusiva, a partir do movimento de reestrutu-
ragdo curricular da Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Federal do
Parana, sobretudo apds a promulgacdo da LDB, e as principais regulamentagdes em
ambito nacional, a Resolugdo CNE 1/2002, a Resolugdo CNE 02/2001 e o Decreto
5.626/2005. Concluiram que houve a inclusdo de Libras nas grades curriculares, no
entanto, as demais areas da educac@o especial continuam inexpressivas para a forma-
tagdo de conhecimentos capazes de responder a uma atuagdo docente para a inclusdo
escolar e constatam que nao significa uma analise setorizada das IES da Regido Sul.
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Em linhas gerais, o Decreto 7.611/2011 diz que a formagao de professor “es-
pecialista” deve ser realizada em nivel de Lato Sensu, que certifica o(a) Especialista
em Educacao Especial no quadro da Educagdo Nacional, permitindo fun¢des como:
apoio pedagodgico especializado na classe comum; centro de apoio especial e/ou na
sala de recursos; centro de apoio especial as pessoas deficientes, itinerancia intra e
interinstitucional apoiando a aprendizagem, a locomogao, a sinaliza¢do ¢ a comu-
nicagdo dos alunos; de docéncia em centro de apoio especial as pessoas deficientes
(BRASIL, 2011). O especialista tem sido interpelado como articulador das agdes
colaborativas entre os profissionais do ensino regular.

O censo de 2006 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) revela um aumento de 9,6 % de professores especialistas na
area. Os desafios persistem, pois, os cursos de formacao de professores especialistas
ainda tem representado a prova viva do significado da légica financeira e neoliberal
da inclusdo escolar, ao contrario das politicas inclusivas que expressam a prioridade
na formagao de professores para a educagio especial e para a articulacdo de um en-
sino realmente inclusivo.

Neste quadro, é imprescindivel considerar que a inclus@o do aluno surdo néo
deve ser norteada pelo principio de igualdade, em termos de comunicagdo, em rela-
¢do ao ouvinte e sim nas diferengas socio-historico-culturais, das quais, o ensino deve
fundamentar-se na nova configura¢do educacional proposta na Declaragdo de Sala-
manca (1994), que propde o estabelecimento de uma educagao bilingue para surdos.

Os estudos sobre a surdez e suas consequéncias linguisticas e cognitivas con-
tinuam a ser tema de interesse a todos os profissionais que buscam qualidade na edu-
cagdo dos surdos. Todavia, alguns estudos tém suscitado reflexdes sobre os sujeitos
surdos que vem sendo incluido no ensino regular, que passaram por varios anos de
escolarizacdo e apresentam conhecimento académico muito aquém do desempenho
dos ouvintes, apesar de suas capacidades cognitivas serem semelhantes (MENDES,
2003, p. 42-43 apud DIAS; SILVA; BRAUN, 2009).

A Federagdo Nacional de Educagéo e Interagdo dos Surdos (FENEIS) tem o
seguinte posicionamento com relagdo as propostas de Educacdo Inclusiva para Sur-
dos e de Integracdo de alunos Surdos na Escola Regular:

Os alunos Surdos devem ser atendidos em Escolas Bilingues para Surdos,
desde a mais tenra idade. Estas escolas propiciardo as criangas Surdas condi-
¢des para adquirir e desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), cor-
no primeira lingua, e para aprender a Lingua Portuguesa (e/ou outras linguas
de modalidades oral-auditiva e gestual-visual), corno segunda lingua, tendo
oportunidade para vivenciar todas as outras atividades curriculares especificas

de Ensino Pré-escolar, Fundamental e Médio em LIBRAS (FEDERACAO
NACIONAL DE EDUCACAO E INTERACAO DOS SURDOS, 2012).
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O bilinguismo vai além do uso de duas linguas, pois provoca uma mudanga no
sistema educacional dos surdos. Para que estas mudangas acontecam ¢é necessario um
olhar critico de todos os profissionais desta area de formagéo, o que implica em uma
acdo dialdgica e permite & escola construir e rever as veredas histdricas.

Os anos do ensino oral para surdos t€m como consequéncia a dificuldade em
consensuar a ressuscitada cultura surda, na qual surdos e ouvintes se constrangem em
transmutar entre o mundo dos ouvintes e dos surdos.

5 Consideracoes finais

Os resultados deste estudo revelam que os valores impositivos dos colonizado-
res, ainda se perpetuam nos espacos escolares, presentes nos curriculos conservadores,
traduzindo-se em atitudes de resisténcia e sem investimento na formagao de professores
que possam amalgamar transformagoes historicas.

Reafirma-se que as reflexdes realizadas alcangam os objetivos de constituir
suporte para compreender as razdes dos embates e lutas travadas pelo povo surdo na
trajetoria da humanidade. Todavia, constata-se de que investigar a histdria da formagao
de professores em educacdo de alunos surdos, significou um processo complexo, pois,
demanda reflexdes e generaliza¢des que vao além da descrigao dos fatos historicos. Na
verdade, envolve exercicios de associagdes nas instancias culturais e politicos, em quase
todos casos, mostraram o distanciamento dos interesses em formar cidaddos especiais
emancipados.

Entendemos que ha um rol de desafios que envolvem a concretizag@o da escola
bilingue e no cruzamento de reflexdes, deixa-nos alerta para ndo cair nas armadilhas
burocraticas, que sao histdricas, com base na resisténcia de aceitar os surdos como in-
dividuo histdrico, social, agente das mudancas, e que percebe a necessidade de adogio
de um novo olhar, retratados diariamente nas salas de aulas, no desafio de incluir todos
os alunos.

Nessa vertente, mesmo os que advogam pelo ensino de Libras, dentro da abor-
dagem do bilinguismo, deparam com a falta de formagao continuada e de formagao ini-
cial especifico que esta modalidade profissional requer, no caso, o tradutor e intérprete
em Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa.

Em relag@o as articulagdes das politicas inclusivas, as condi¢des ideais de tra-
balho para os professores, as interagdes dialogicas, as discussdes, no estabelecimento
de parcerias colaborativas, de trocas de referenciais, enfim, elementos conectores com
as exigéncias da sociedade do conhecimento, fortalecidos pelas relagdes interpessoais
estabelecidas, marcados de respeito mutuo entre os profissionais do ensino regular e do
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atendimento especializado, na complexidade da educag@o em contexto da inclusdo, en-
fim, concluimos que ndo ocorrem entre os profissionais, embora previstas legalmente.

Afirmamos, em concordancia com Oliveira (2010), que toda transformagio,
inevitavelmente tem de passar pelo professor, pois ¢ ele que se configura como o
mais importante personagem da corrente educacional, uma vez que constitui o ele-
mento historico capaz de instrumentalizar os alunos com o conhecimento critico e
inovador, no confronto direto com cada aluno e com a historia, diversa por natureza,
o0 que torna o ato pedagdgico, no interior das salas de aula, a0 mesmo tempo, coletivo
e individual.

Certamente, mostra a necessidade de leituras e analises continuas, para nio
cair no fascinio dos discursos de inclusdo, de igualdade de direitos, de qualidade
de ensino a todos, enfim, para preservar o foco na manuteng@o e desenvolvimento
de uma democracia critica, participativa e decisiva na formacdo do sujeito especial
conscientes da sua funcdo social.

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ. A. Preconceitos na Escola ou Que estamos ajudando a fazer de nés
mesmos. In: PINHO, S. Z. (Org). Formacao de educadores: o papel do educador e
sua formag@o. Sdo Paulo: Unesp, 2009. p. 131-148.

ALMEIDA, Maria Almeida. Formagdo do professor para a educacao especial: histo-
ria, legislacdo e competéncias. Cadernos, n. 24, 2004.

ARANHA, Maria Salete F. Projeto Escola Viva: garantindo o acesso e permanéncia
de todos os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais especiais. Bra-
silia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Especial, 2000.

BARBOSA, Shirley Teles; AMORIM, Katia de Souza. Revisdo da literatura sobre a
educacdo de deficientes auditivos e surdos: o antagonismo de perspectivas / praticas
persiste. In: ALMEIDA, Maria Amélia; MENDES, Enicéia Gongalves; HAYASHI,
Maria Cristina Piumbato Innocentini (Orgs). Temas em educacio especial: conhe-
cimentos para fundamentar a pratica. Araraquara, SP: Junqueira & Marin; Brasilia,
DF: CAPES - PROESP, 2008. p.27-35.

BASTOS, Maria Helena Camara. O ensino monitorial/muatuo no Brasil (1827-1854).
In: STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. Histérias e memorias da educac¢do no
Brasil. Petropolis, RJ: Vozes, 2005. v. 2. p. 34-51.

258 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



BRASIL. Decreto-Lei N. 8.530 — De 2 De Janeiro De 1946. Lei Orgénica do Ensi-
no Normal. Disponivel em: http://www.soleis.adv.br/leiorganicaensinonormal.htm.
Acesso em: 4 maio 2013.

BRASIL. Constitui¢do (1988). Constituicio da Republica Federativa do Brasil:
texto constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em: 04 maio
2013.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educagdo Bésica. Resolu-
¢do CNE/CP n° 1/2002. Brasilia, 11 set. 2001.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educagdo Basica. Resolu-
¢ao CNE/CEB n° 2/2001.Brasilia, 11 set. 2001.

BRASIL. Ministério da Educag@o e Cultura. Lei das Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional 9394 de 20 de dez de 1996. Disponivel em: http://www.presidencia.
gov.br/ccivil _03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 10 set. 2007.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educagdo Especial. Diretrizes Na-
cionais para a Educacio Especial na Educacio Basica. Brasilia: CNE/CEB, 2001.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf Acesso
em: 1 maio 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educac¢fo Inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue
ao Ministro da Educagdo em 07 de janeiro de 2008. Brasil, 2008.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Cémara de Educacdo Basica. Reso-
lucdo n.° 4, de 2 de outubro de 2009. Disponivel em: portal.mec.gov.br/dmdocu-
ments/rceb004_09.pdf Acesso em: 31de out. de 2009.

BRASIL. Decreto Federal n.° 5626/2005. Regulamenta a Lei 10.436/2002 que
oficializa a Lingua Brasileira de sinais — Libras. Disponivel em http://www.dia-
diaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/institucional/dee/dee_surdez.php. Acesso em:
12 maio 2007.

BRASIL. Decreto n.° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611.htm. Acesso
em: 12 abr. 2012.

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 259



BUENO, Jos¢ Geraldo S. Educacio especial brasileira: questdes conceituais e de
atualidade. 1. ed. Sdo Paulo: EDUC - Editora da PUC/SP, 2011.

BRITO, Lucinda Ferreira. Integracdo social & educacdo de surdos. Babel, Rio de
Janeiro: 1993. v. 38, n. 1, 1993.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educagio Bésica. Resolu-
¢do CNE/CEB 2/2001. Didrio Oficial da Uniio, Brasilia, 14 set. 2001. Secdo 1E,
p. 39-40.

DENARI, Fatima Elizabeth. Um (novo) olhar sobre a formagao do professor de edu-
cacdo especial In: RODRIGUES, David (org.). Inclusio e educagdo: doze olhares
sobre a educagdo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006. p.35-64.

DIAS, Vera Lucia; SILVA, Valéria de Assumpgdo; BRAUN, Patricia. A inclusdo do
aluno com deficiéncia auditiva na classe regular: reflexdes sobre a pratica pedagdgi-
ca. In: GLAT, Rosana (org.). Educacfo Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio
de Janeiro: 7 Letras, 2009. p. 97-115.

ESCOLA EPHETA. Metodologia Epheta. Curitiba, 2001. Encarte elaborado pela
equipe de profissionais da Escola de Educagio Especial Epheta.

FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS.
Federacio Nacional de Educacio e Integracio dos Surdos. 2000. Disponivel em:
http://www.feneis.com.br/page/artigos.asp. Acesso em: 12 jul. 2007.

FEDERACAO NACIONAL DE EDUCACAO E INTEGRACAO DOS SURDOS.
Inclusao. Disponivel em: www.feneis.org.br Acesso em: 18 jul. 2013.

FERNANDES, Sueli de F. Educag¢fo bilingue para surdos: trilhando caminhos
para a pratica pedagdgica. Curitiba: SEED/SUED/DEE, 2002.

FREITAS, Soraia Napoledo; MOREIRA, Laura Ceretta. A universidade frente a for-
magdo inicial na perspectiva da inclusdo. In: CAIADO, K. R. M.; JESUS, D. M.;
BAPTISTA, C. R. Professores e Educacio especial: formagao em foco. Porto Ale-
gre: Mediagdo/CDV/FACITEC, 2011. p. 65-74.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

HANSEN, Jodao Adolfo. Ratio atudiorum e politica catélica ibérica no século
XVILI. In: Tépicos em Historia da Educagdo. Sdo Paulo: Editora da Universidade de
Sdo Paulo, 2001.

260 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



GADOTTI, Moacir. Convite a leitura de Paulo Freire. [Sao Paulo]: Scipione, 1991.

GARCIA, Rosalva M. Cardoso. Politica de educag@o especial na perspectiva inclusi-
va ¢ a formagao docente no Brasil. Revista Brasileira de Educacio. Rio de Janeiro,
v. 18, n. 52, p. 101-120, jan.—mar. 2013.

GATTI Bernardete. Formagio de professores e carreira: Problemas e movimentos
de renovagdo. Campinas: Autores Associados, 1997.

GLAT, Rosana (org.). Educacao Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Ja-
neiro: 7 letras, 2009.

KASSAR, M. C. M. Uma leitura da Educagdo Especial no Brasil. In: GAIO, R.;
MENEGHETTI, R. G. K. Caminhos Pedagégicos da Educagdo Especial. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. In: Surdez: Processos educativos e subjeti-
vidade. Org. Sao Paulo: Lovise, 2000.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Tendéncias Pedagogicas na pratica escolar. In: LIBANEO,
José Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos
conteudos. 16. ed. Sao Paulo: Loyola, 1999.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio. Formag@o de Professores em educagio espe-
cial: a busca de uma diregdo. In: MENDES, Enicéia; ALMEIDA, Maria Amélia;
WILLIAMS, Lucis Cavalcanti de Alburqueque. Temas em educacio especial:
avangos recentes. Sdo Carlos: EQUFSCAR, 2009.

PERLIN, Glédis T. T. Identidades surdas. In: SKILIAR, Carlos (Org.). A surdez:
um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagao, 1998.

PIETRO, Roséngela Gavioli. Formagao de professores para o atendimento de alunos
com necessidades educacionais especiais: diretrizes nacionais para a educago basica
e educacdo especial. In: SILVA, Shirley; VIZIM, Marli (org). Politicas publicas:
educacao, tecnologias e pessoas com deficiéncia. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2003. p. 125-152.

QUADROS, Ronice Muller de. Educacio de surdos: a aquisicdo da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

ROSA, Fabiano Souto. Literatura, Letramento e Praticas Educacionais: Grupo de Estu-
dos Surdos e Educacdo. Educac¢iio Tematica, Campinas, v. 7, n. 2, p.58-64, jun. 2006.

EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE | 261



SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 12 ed. Porto: Edi-
¢des Afrontamento, 1987.

SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. Campinas: Autores Associados,1882.

SAVIANI, Demerval. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas: Auto-
res Associados, 2008.

SHIMAZAKI, Elsa Midori; LEMES, Maria Jalia R. Fundamentos da educagdo dos
surdos. In: MORI, Nerli Nonato Ribeiro (org.). Fundamentos da deficiéncia senso-
rial auditiva. Maringa: EDUEM, 2008. Cap. 1, p.13-30.

SIMONEK, Maria Cristina S. Parecer n.” 001/97. Conselheira de Fonoaudiologia Re-
latora (Aprovado na 56a. Sessdo Plenaria Ordinaria, realizada em 31 de janeiro de
1997). Disponivel em: http://www.crefonol.gov.br/Noticias.aspx?n=311&t=11 Aces-
soem: 12 jul. 2012

TARDIF, Maurice. Os saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis: Vo-
zes, 2002.

VAILLANT, Denise; MARCELO, Carlos. Ensinando a ensinar: as quatros etapas
de uma aprendizagem. Curitiba: Ed. UTFPR, 2012.

VIDAL, Diana Gongalves. Anisio Teixeira, professor de professoras: um estudo so-
bre modelos de professor e praticas docentes. (Rio de Janeiro, 1932-1935). In: Revis-
ta Dialogo Educacional, Curitiba, v. 5, n. 14, 2005.

262 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



A educacao do indio surdo brasileiro:
implicacoes linguisticas

Shirley Vilhalva
Silvia Andreis-Witkoski

1 Introducao

O Brasil sempre fora considerado um pais monolingue, independente do fato
de existirem mais de duzentas linguas minoritarias usadas em seu territdrio. Este fal-
so consenso de unidade ¢ um mito alimentado que estabelece uma norma padrao, ad-
vinda de uma posi¢ao preconceituosa que perpetua o ciclo vicioso da injusti¢a social,
na medida em que s6 a alguns ¢ dada a legitimidade de discurso via reconhecimento
linguistico (BAGNO, 2005).

Apesar deste panorama nacional, o povo surdo, seguindo o movimento mundial
por reconhecimento de seus direitos linguisticos, € apds anos de luta e reivindicagdes, con-
seguiu, no ano de 2002, por meio da Lei 10.435, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
um sistema linguistico de natureza visual-motora com estrutura gramatical propria, fosse
reconhecida como o meio legal de comunicagdo e expressdo da comunidade de pessoas
surdas no Brasil. Deste modo, no territorio brasileiro, a partir desta conquista, a Libras,
usada por pessoas surdas, passou a ser reconhecida como a segunda lingua oficial do pais.

Indubitavelmente, o reconhecimento da Libras é uma conquista historica do povo
surdo. Contudo, vale ressaltar que tal qual acontece com a Lingua Portuguesa, que € a tini-
ca lingua oral legitimamente reconhecida como a oficial do pais, a oficializagdo da Libras
como segunda lingua alberga também a perspectiva desta ser a unica lingua de modalidade
visual-motora utilizada pelos surdos brasileiros. Novamente, o que se vé sendo perpetu-
ada ¢ uma visdo homogeneizante, pela qual se desconsidera a presenca do indio surdo
no territorio brasileiro e a variago linguistica destes sujeitos provenientes de diferentes
comunidades indigenas.

Discutir as questdes linguisticas em relagdo a educagdo do indio surdo brasileiro,
a partir do referencial tedrico de pesquisa da implementagdo do Projeto Indio Surdo nos
territorios etnoeducacionais em Mato Grosso do Sul, constitui-se o objetivo deste, de modo
a relacionar condic¢oes de equidade de direitos que precisam ser contempladas no ambito
educacional deste alunado, em consondncia com a sua singularidade linguistica, a fim de
alcangar a qualidade de ensino bilingue almejada também para o indio surdo.
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2 Sobre o Projeto indio Surdo

O Projeto Indio Surdo, desenvolvido nos territorios etnoeducacionais em
Mato Grosso do Sul, foi coordenado pela professora-pesquisadora surda Shirley Vi-
lhalva, a partir do olhar de quem também ¢é surdo, contando, na pesquisa de campo,
com o apoio de profissionais intérpretes indigenas e nio indigenas que atuavam den-
tro das escolas indigenas. Historicamente, ha uma parceria inicial entre a Federagao
Nacional de Integragdo e Educag@o dos Surdos (FENEIS), a Secretaria de Estado de
Educagdo de Mato Grosso do Sul, a Secretaria Municipal de Educagdo de Dourados
e liderancas indigenas. Entre a implementacdo e o acompanhamento do projeto de-
correram dez anos, durante os quais a pesquisadora realizou orientagdes junto aos
nucleos responsaveis nas cidades e nas escolas dentro das comunidades indigenas,
mapeando as necessidades tanto materiais quanto de formagdo de quem iria atuar
com alunos surdos e surdocegos.

A atuagdo da pesquisadora manteve-se orientada a partir do principio da ne-
cessidade de construir um trabalho coletivo dentro destas escolas, de modo que o
planejamento, o acompanhamento e a avaliagdo do processo de educag@o de surdos
foram mantidos sob a responsabilidade do Nucleo de Atendimento aos Povos Indige-
nas nas Secretarias Municipais de Educag@o em parceria com o Centro de Capacita-
¢do de Profissionais de Educagdo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/MS)
e o Nucleo de Educagdo Especial (NUESP) quando estas parcerias existiam dentro
do municipio.

O projeto teve como objetivo, ao estar presente nas escolas indigenas, via-
bilizar aos alunos surdos o direito a acessibilidade, principalmente com a presenga
do intérprete da lingua brasileira de sinais, para uma comunicagao efetiva no ambito
escolar. Por tal, apontou-se para a necessidade da atuagdo conjunta dos profissionais
envolvidos na construgdo e implementacdo do projeto pedagdgico que, pelos dados
coletados em pesquisa, ainda ndo contempla, de fato, uma educagio bilingue de qua-
lidade para os indios surdos em territorio nacional.

3 O indio surdo: os desafios educacionais e linguisticos

A experiéncia vivenciada na implementagdo deste Projeto, confirmou a au-
séncia de materiais didaticos especificos, de tecnologia assistiva e de equipes bilin-
gues, destacando qudo grave se constitui a falta de formagdo dos professores indige-
nas e ndo indigenas para atuar com alunos surdos e surdocegos.

Verificou-se que os dados da realidade na educag@o do indio surdo brasileiro
apresentam similaridade com os problemas também encontrados na educacdo dos

264 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



alunos surdos nio indios', mas que sio potencialmente maiores, envolvendo inclusi-
ve a falta de reconhecimento linguistico das linguas de sinais utilizadas por diferentes
comunidades indigenas.

Neste sentido ressalta-se que, apesar de historicamente ja ter sido registrada
a existéncia da Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), desenvolvida nas selvas
amazonicas por uma comunidade indigena de varios indios surdos e ouvintes, confor-
me foi atestado por Brito (1995), o reconhecimento oficial da Libras, conquistado em
2002, ndo se estende a LSKB, o que contribui para que permanega pouco conhecida.

O hiato em relagdo ao reconhecimento das diferentes linguas de sinais utiliza-
das no territorio brasileiro € agravado pelo fato de que, raramente estas sdo registra-
das, sendo que as linguas de sinais indigenas praticadas pelos indios surdos em dis-
tintas comunidades do pais, com suas especificidades culturais, étnicas e regionais,
sequer sao estudadas, registradas e divulgadas. Esta situagdo perdura, apesar de que

nas duas ultimas décadas, [...] o panorama de reivindicagdes dos movi-
mentos sociais, a diversificagdo de suas pautas, o crescimento das questdes
étnicas, regionais, de fronteira, culturais, tornaram muito mais visivel que
o Brasil ¢ um pais constituido por mais de 200 comunidades linguisticas
diferentes, que a seu modo, tém se equipado para participar da vida politica
do pais. Emergem em varios foruns o conceito de “linguas brasileiras”:
linguas faladas por comunidades de cidaddos brasileiros [...] independente
de serem linguas indigenas ou de imigragao, linguas de sinais ou faladas por
grupos quilombolas (CALVET, 2007, p. 8).

Desta feita, apesar do conceito de “linguas brasileiras” estar na pauta de di-
versos espacos discursivos, na pratica, dentro das escolas indigenas, ele pouco tem
repercutido, sendo imensa a demanda por material bilingue especifico e pela forma-
¢do de professores para atuar junto a estes alunos.

Apesar das dificuldades detectadas pelo Projeto, outras agdes vém sendo de-
senvolvidas. Em continuidade a proposta de desenvolvimento da educagdo de surdos
realizada a partir do ano de 2011, a equipe vem buscando formas de alcangar a aces-
sibilidade cultural e linguistica para as comunidades surda, do surdocego e do indio
surdo, de forma a contemplar as especificidades destas. Este novo projeto, descrito
a seguir, esta sendo realizado no Museu das Culturas Dom Bosco em Parceria com
CAS/MS, a partir da parceria efetivada entre os seguintes profissionais: um técnico
de museologia, uma professora e intérprete de Libras, instrutores surdos e uma pro-
fessora surda da area da linguistica:

0 museu comega a reconhecer suas deficiéncias estruturais e conjunturais
quanto ao complexo conceito de acessibilidade, para assim, minimizar es-

1 Sobre a problematica do ensino de surdos em escolas especificas sugere-se a leitura de ANDREIS-WITKOSKI,
S. Educacio de Surdos e preconceito. Curitiba: CRV, 2012. Para a discussdo das implicagdes da inclusdo de
surdos no ensino regular, sugere-se: ANDREIS-WITKOSK]I, S. Educaggo de Surdos pelos proprios surdos: uma
questdo de direitos. Curitiba: CRV, 2012.
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tes obstaculos e conseguir cumprir sua missdo de colocar-se a servigo de
uma sociedade em constante transformagdo, orientando seus trabalhos a
fim de sensibilizar os individuos sobre o seu patriménio cultural e de em-
preender um dialogo constante com diferentes publicos, atraindo-os para o
conhecimento, por meio de atividades ludicas e de aplicagio das técnicas de
conservagao e preservagio de seu acervo (LONKHUIJZEN, 2013, p. 13).

Destaca-se que nas escolas das comunidades indigenas, nos centros urbanos,
quando ha a presenca de alunos surdos, estes geralmente sdo denominados como
bilingues em decorréncia do envolvimento de duas linguas em seu cotidiano: a Lin-
gua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa. Contudo, a complexidade do pro-
cesso educacional em algumas escolas indigenas fica ampliada diante da presenca
das diversas linguas de diferentes etnias, como ¢ o caso de surdos que vivem em um
ambiente multilingue, ndo s6 de linguas indigenas, mas também do espanhol que ¢
usado nos espagos fronteiricos de Mato Grosso do Sul com a Bolivia e o Paraguai, ou
mesmo de um pidgin usado pela comunidade, comumente denominado de portunhol.

O panorama anterior tem como complicador o fato de que muitos indios sur-
dos, apesar de estarem inseridos neste ambiente diglossico, dominam apenas uma
comunicagdo ndo-verbal, pautada em gestos e alguns sinais convencionados, que
compartilham com familiares e amigos mais proximos. A base desta comunicagdo
ndo-verbal da-se a partir da criag@o de sinais emergentes, uma linguagem constituida
no processo visual, usada pelos surdos indigenas e seus familiares ouvintes, ao bus-
carem a interagdo com o meio. Entende-se que esta producdo de sinais emergentes
advém da competéncia adaptativa dos surdos indigenas que buscam alternativas para
se relacionar com seu entorno.

Sobre os sinais emergentes, conforme Nonaka (2004), estes merecem ser
aprofundados por se constituirem como o ponto inicial de produg@o de novas linguas
de sinais, na medida em que se manifestam nas ocasides em que os indigenas sur-
dos se encontram para interagir, dando inicio ao estabelecimento de sinais a serem
difundidos em ambito maior. Essa comunicago, que ¢ também conhecida por sinais
caseiros, demonstra constituir-se de

[...] criagdes gestuais estabelecidas por individuos surdos ndo fazendo par-
te de uma comunidade surda e vivendo integrados em ambiente ouvinte
testemunhando o fato de que seres humanos, sem acesso direto a um mo-
delo linguistico, sao capazes de construir, por eles proprios, um sistema de
comunicagdo gestual linguisticamente organizado. Este, baseado no canal
visuo-gestual, parece satisfazer as fungdes centrais presentes na linguagem.
(FUSELLIER, 2003, p. 2).

E importante observar que estes sinais familiares trazem uma gama de
informagdes a respeito da comunicacdo que a familia, em sua maioria ouvinte,
estabelece com o filho surdo, ao criar um meio de comunicagao visual usando todas as
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formas naturais possiveis, que vao do apontamento aos gestos naturais. Contudo, ¢ s6
pelo tempo de uso destes sinais criados dentro das necessidades do ambiente familiar,
incluindo os amigos, que esta forma de interacdo dialdgica vai se convencionando
como um meio de comunicagdo essencial, a qual vao, aos poucos, acrescentando os
recursos necessarios para a compreensao dialdgica entre pais ouvintes e filhos surdos.

Quando a comunicagao feita com uso dos sinais familiares nao flui, o uso do
apontamento tenta solucionar a questio proposta, levando a interagdo dialogica para
um nivel mais abrangente. Albres (2005, p. 4) assinala sobre os sinais caseiros:

Sinais caseiros correspondem aos gestos ou construgdo simbolica inven-
tadas no &mbito familiar, ¢ comum a constitui¢do de um sistema conven-
cional de comunicagdo entre mae-ouvinte e crianga-surda; a familia acaba
langando méo desse recurso apesar de muitas vezes ndo aceitar a Lingua de
Sinais por pensar que esta atrapalhara a aprendizagem da fala do seu filho.

Vale destacar, também, que durante a pesquisa observou-se que o uso destes
sinais caseiros parte de uma base referencial muito concreta, limitada a determinados
assuntos, sendo que em algumas familias a comunicag@o ¢ ainda mais basica, limita-
da ao apontamento no momento da comunica¢do com o filho surdo.

Ao observar diversas situa¢des de interagcdo dos indios surdos, percebeu-se
que estes apresentavam uma sinalizacao simples, até mesmo “incompleta”, se com-
parada a gramatica formal, e numa observag@o mais atenta foi possivel perceber que a
sinalizagdo se completa fortemente pelos olhares aprofundados no que querem dizer
um ao outro, denotando um 1éxico restrito, em que predominam os gestos caseiros
criados pelos proprios surdos para interagir com a familia e as pessoas que os ro-
deiam, sem que muitos destes sequer utilizem um unico sinal da Libras.

Diante de situagdes como esta, em que apenas sinais emergentes pautam as
possibilidades de comunicacao dos indios surdos até sua entrada na comunidade es-
colar, ¢ enorme o desafio da escola para mediar os contatos iniciais destes com a
lingua de sinais e com o intérprete.

Vale ressaltar que o ingresso, na escola, de criangas que usam apenas os sinais
caseiros ¢ observado entre criangas surdas indigenas ¢ ndo indigenas, sendo uma
das razdes pelas quais se questiona a inclusdo destas na escola regular, ja que nesta
ndo podem contar com um ambiente naturalmente bilingue para aprender Libras e
vivenciar, em todas as situagdes escolares, a possibilidade de interagir por meio dela.

No caso do indio surdo, ainda ¢é inviavel numericamente a constituicdo de
escolas indigenas bilingues somente para surdos, pois as escolas regulares indigenas
ja sdo criadas como escolas bilingues, conforme o Decreto 6.861 de 27 de maio de
2009 no Art. 3°.

Sera reconhecida as escolas indigenas a condi¢@o de escolas com normas
proprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino intercul-
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tural e bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais para
organizagdo das atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades eco-
ndmicas, sociais, culturais e religiosas ¢ as especificidades de cada comuni-
dade, independentemente do ano civil (BRASIL, 2009).

A presenga do intérprete &, entdo, para este alunado, ao adentrar nas escolas
indigenas, a forma de iniciar e ter contato com a lingua de sinais. Sobre os intérpretes,
vale ressaltar que a maioria deles sdo das cidades mais proximas das terras indige-
nas, com excec¢do da escola Arapord, que procura alocar, em seu quadro funcional,
intérpretes indigenas, com vistas a preservagdo da cultura, da lingua e do saber da
comunidade.

Diante desta complexa caracterizacdo dos indios surdos que fazem uso ape-
nas de sinais emergentes, procura-se responder a questdo, ja formulada por Supalla
(2006, p. 31), sobre qual seria a forma mais natural de transi¢do dos sinais caseiros
para a Lingua de Sinais.

A partir dos resultados da pesquisa do Projeto indio Surdo aponta-se para a
necessidade de que o tema receba maior detalhamento, buscando registrar as diferen-
cas linguisticas encontradas nas diversas comunidades indigenas, assim como incen-
tivar a formagao continuada de professores, intérpretes e demais profissionais surdos
e ouvintes indigenas e ndo indigenas que atuem nas escolas indigenas.

Durante os processos de formagdo continuada dos profissionais é necessario
conscientiza-los sobre a importancia de valorizar o uso dos sinais emergentes em-
pregados nas diferentes comunidades, mesmo que a Libras esteja presente nestas.
Ressalta-se, também, a necessidade de que sejam feitas novas publicacdes, impressas
e registradas em DVDs, sobre as variagdes linguisticas, tanto dos sinais emergentes,
quanto das Linguas de Sinais Indigenas, como a Kaapor, a fim de preservar a cultura
do povo indigena, promovendo uma educagdo bilingue a partir dos referenciais cul-
turais do proprio alunado.

4 Consideracoes finais

A educagdo dos surdos, construida dentro dos principios do respeito a sua
cultura e as identidades surdas, encontra-se ainda em processo, e ainda longo ¢ o
caminho a percorrer. Neste sentido, vale destacar o quéo recente ¢ a conquista pelo
reconhecimento da Libras, como a segunda lingua oficial do pais, tipica das comuni-
dades surdas brasileiras. E visivel o quanto sdo potencialmente maiores os desafios
da educacdo de indios surdos, diante do fato de que a legislagdo brasileira mantém
um hiato em relagdo a Lingua de Sinais Indigena, pois parte do monolinguissimo em
que predomina a Lingua Portuguesa.

268 | EDUCACAO DE SURDOS EM DEBATE



Desconstruir os mitos de uma falsa hegemonia linguistica em relagao as lin-
guas visual-motoras, tal qual as orais, deve fazer parte das politicas linguisticas ofi-
ciais do pais, de modo que o indio surdo brasileiro também tenha direito a um ensino
bilingue que respeite e valorize sua cultura, da qual a lingua € a expressdo maxima.

Com o projeto Indio Surdo foi possivel ampliar o conhecimento em relagido
a estes sujeitos. Ficou evidente a necessidade do registro dos sinais emergentes exis-
tentes e da historia do indio surdo nas comunidades indigenas. Também ficou patente
que ¢ indispensavel promover a formagao dos docentes e funcionarios das unidades
escolares indigenas e a discussdo das adaptagdes curriculares e estratégias de ensino
que possibilitem um ensino de qualidade para este alunado, com a valorizagdo de sua
cultura tal qual anseia-se em relagdo ao aluno surdo ndo indigena.
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